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Resumen

Este articulo es producto de las reflexiones generadas en el grupo de estudio “Etnomatematica y Educacion
Matematica” adscrito al grupo de investigacion “Matematicas, Educacion y Sociedad-MES”, en el marco de
la construccion de un estado del arte de las investigaciones realizadas en el campo de la Etnomatematica en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia. Estado del arte, que se constituye a partir del didlogo
entre nuestros idearios sobre la Ethomatematica y la Educacién Matematica y los caminos recorridos, esto es,
las perspectivas epistemologicas, metodoldgicas y curriculares de las investigaciones analizadas. Dialogos
que nos posibilitaron reconocer las tensiones y desafios de ser y hacer investigacién en el campo de la
Etnomatematica y la Educacion Matematica, entre ellos se encuentra: la mirada del investigador, escuchar
otras formas de ser y hacer desde las comunidades y sistematizar las practicas estudiadas. Para lograrlo,
planteamos la necesidad de tejer conversaciones con los documentos, con maestras, maestros y/o
investigadores participantes de estos estudios que nos posibilitaron, ademas reconocer y ampliar horizontes
tedricos y metodoldgicos para futuras investigaciones en el campo.
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Abstract

This article is the result of reflections generated in the study group "Ethnomathematics and Mathematics
Education" in the context to create a state of art research in the field of Ethnomathematics within the Faculty
of Education at the University of Antioquia. This state of art that is based on a dialogue between our thoughts
about the Ethnomathematics and Mathematics Education and the paths we have had in this field, that is, the
epistemological, methodological and curricular approaches in the research analyzed. Dialogues enabled us to
recognize tensions and challenges, when doing and developing research in the field of Ethnomathematics and
Mathematics Education, among them it is possible to find: the researchers’ view, listen to other ways of being
and do from the communities and systematize as well the studied practices. To achieve this, we addressed the
need to weave conversations with documents, teachers, teachers and or researchers involved in these studies
who gave us the possibility to broad and recognize the theoretical horizons in terms of methodology for future
research studies.

Keywords: Practices; Mathematics; Indigenous School; Curriculum.

1. INTRODUCCION

Este articulo lo proponemos como un espacio de didlogo entre personas interesadas en el
campo de la Etnomatematica y la Educacion Matematica y tiene como principal proposito
compartir las reflexiones generadas a partir de la realizacion de un estado del arte de las
investigaciones en este campo en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia,
en el nivel de pregrado y maestria. Reflexiones que fueron presentadas en el marco del
Primer Simposio de Ciencias Ancestrales y Primer Congreso de Etnomatematica realizado
en Quito, Ecuador entre el 21 y 24 de junio de 2015. Para lograr el objetivo propuesto,
hemos planteado este articulo en tres apartados interdependientes. El primer apartado lo
constituye el por qué, para qué y como se ha constituido el estado del arte.

El segundo apartado presenta las perspectivas epistemoldgicas, curriculares vy
metodoldgicas que constituyeron las investigaciones. Dichas perspectivas se fundamentan
en los aportes de lideres y maestros de las comunidades indigenas de Antioquia y en las
voces de autores que han tomado como objeto de estudio la Etnomatematica y la Educacién
Matematica u otros campos de saber, entre ellos se encuentran: D’ Ambrosio (2008), Miguel
(2008), Thompson (2011) y Silva (2010).

El tercer y ultimo apartado muestra las tensiones y los desafios de ser y hacer investigacion
en Etnomatemética y Educacién Matematica, identificadas desde nuestras lecturas e

interpretaciones de los estudios desarrollados. Tensiones y desafios que cobran vida dentro
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del grupo de estudio de Etnomatematica y Educacion Matematica’. Grupo que se integra
con el proposito de (re)conocer horizontes tedricos y metodologicos en este campo, de tal

manera que nos posibiliten aprender desde y con las diferentes comunidades.

2. LA CONSTRUCCION DE UN ESTADO DEL ARTE: UN EJERCICIO
NECESARIO

La posibilidad de transgredir la matriz epistemoldgica occidental desde la Etnomatematica
y la Educacion Matematica parte, desde nuestra concepcion de reconocer las
investigaciones realizadas en este campo y proponer otros horizontes, no solo tedricos sino
también metodoldgicos, que nos permitan pensar de otro modo. En tal sentido, somos
conscientes de que no podemos definir un proyecto si él mismo no estéd alimentado de las
investigaciones a nivel local, es decir, desde los estudios desarrollados en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, escenario del que hacemos parte y desde el que
proponemos tejer otras propuestas.

El punto de partida para éste estado del arte, se dio a partir de nuestros idearios como
maestras y maestros en ejercicio y en formacion sobre la Etnomatematica y la Educacion
Matematica®. Pues reconocemos que la construccion de un estado del arte, asi como las
investigaciones esta permeado por las visiones e intereses de quienes lo construyen. En tal
sentido, se tornd clave como un primer ejercicio para esta construccion, reconocer los

idearios que se han venido constituyendo:

La Etnomatematica es el reconocimiento de las practicas propias de cada comunidad,
pero sobre todo es saber que existen otras matematicas validas dentro de cada cultura
(indigena) de acuerdo a sus costumbres, como por ejemplo, el conteo de semillas para
la siembra, el conocimiento sobre propiedades fisicas para la construccion de vivienda,
entre otros. Mediante las practicas sociales constituimos y damos validez al
conocimiento matematico; es una labor en conjunto. (Lorena Avendafio, Grupo de
Estudio Etnomatematica y Educacion Matematica, 09 de febrero de 2015)

" Este grupo de estudio esta adscrito al grupo de Investigacion Matematicas, Educacion y Sociedad (MES), de
la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia. Es un grupo conformado por maestros y maestras
en formacion, en ejercicio en el sector publico y privado y/o profesores de la Universidad de Antioquia,
Medellin (Colombia). Los integrantes del grupo, son ademas de los autores de este articulo: Catalina
Bermldez, Gabriela Builes Gil (en memoria), Yeidy Milena Cardona Cardona, Carlos Julio Echavarria
Hincapié, Diana Victoria Jaramillo Quicéno y Jonathan Sanchez Cardona.

8 Los idearios fueron compartidos en el marco de uno de los encuentros del grupo de estudio, realizado el 09
de febrero 2015 en la Universidad de Antioquia.
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La Etnomatemética es, desde mi perspectiva, un campo amplio que apuesta por
reconocer, valorar y legitimar saberes movilizados en otras culturas. Este campo ha
tejido unas relaciones, entre otros, con la educacién matematica. Relaciones mdltiples
que estan condicionadas por las formas de ser y hacer investigacion. (Carolina Higuita,
Grupo de Estudio Etnomatemaética y Educacién Matematica, 09 de febrero de 2015)

Esos idearios estuvieron asociados fundamentalmente a dos aspectos. El primero de ellos, a
la necesidad de reconocer otras culturas, particularmente la cultura indigena. Segundo, que
al existir diversas culturas, existe también produccién de conocimiento matematico desde el
cual es posible leer y proponer otras formas de ser y hacer en educacion matematica. Estos
idearios fueron rafirmados en el proceso mismo de construccién del estado del arte.

Las investigaciones en Etnomatemaética en Colombia y en Latinoamérica se han constituido
desde diversas miradas y perspectivas en torno a la relacion con la Educacion Matematica.
En los trabajos realizados en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia a
nivel de pregrado y maestria: Berrio (2009), Higuita (2011), Tamayo-Osorio (2012) e
Higuita (2014), hemos encontrado que estas investigaciones apuntan al reconocimiento,
legitimacion y cuestionamiento de las matematicas a partir de las précticas culturales en las
diferentes comunidades como se evidencia desde los propdsitos en cada una de las

investigaciones. En la tabla 1 se presentan los objetivos:

Autor y afio Titulo Propdsito de la investigacion
La medida en un “Realizar un trabajo colaborativo, donde se pudiera
. contexto de escuela establecer las relaciones que se tejen entre las
Berrio . L . L L
indigena. El caso de una précticas cotidianas de los pueblos indigenas y el
(2009) comunidad Tuley el conocimiento matematico, generando la posibilidad
caso de la comunidad de reflexionar sobre los saberes propios de cada
Embera-Chami cultura indigena.” (p. 10)
La medida desde la Se asume en este proyecto la produccion de
A medicina tradicional: El conocimientos matematicos referido a la medida
Higuita- . - I .
Ramirez caso de una comunidad dgsqle la preparacion y u_tlllzaC|on de la medicina
Embera Chami tradicional de una Comunidad Embera Chami, con el
(2011) propdsito de valorar y legitimar el saber producido en

esta practica social en la escuela. (p. 14)

(Re)significacion del (Re)significar el curriculo escolar indigena relativo al

T curriculo escolar conocimiento [matematico], desde y para las

amayo- o ; . . .

Osorio (2012) |nd|gena,_re!at|v0 al practicas S9C|ales de la comu.nldad Dule de Alto
conocimiento Caiman. (Tamayo-Osorio 2012, p 13).

[matematico], desde y
para las practicas
sociales: el caso de los
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maestros indigenas dule
de la comunidad de

Alto Caiman

Higuita- La movilizacién de Los objetivos del estudio fueron: en primer lugar,
Ramirez objetos culturales desde  analizar la movilizacion de objetos culturales desde
las memorias de la las memorias de la practica de la construccion de la

(2014) L - s o .

practica de construccion = vivienda tradicional Embera Chami; y, en segundo

de la vivienda lugar, problematizar esa movilizacion de objetos
tradicional Embera culturales para pensar el (por)venir de la educacion

Chami: posibilidades (matematica) indigena. (p. 13).

para pensar el
(por)venir de la
educacién (matematica)
indigena

Tabla 1. Propésitos de las investigaciones realizadas en Etnomatematica y Educacion Matematica
en la Facultad de Educacion, Universidad de Antioquia

2.1 Proceso de construccion del Estado del Arte

De acuerdo a los propositos presentados en la Tabla 1 es posible observar un interés comin
que propende por fortalecer las comunidades indigenas desde el reconocimiento, valoracion
y legitimacion de las practicas que se generan al interior de cada una de ellas.

La identificacion de estos propdsitos nos posibilitd, en primer lugar; un reconocimiento de
un proceso histérico de la Etnomatematica al interior de la Facultad®. Y en segundo lugar;
una lectura detenida de cada uno de los trabajos estudiados a partir de categorias generales
que después nos permitieron identificar categorias centrales, presentadas aqui. En este
apartado no nos detendremos en el proceso historico de la Etnomatematica en la Facultad,
sino mas bien a la experiencia de la lectura de las investigaciones.

La experiencia de la lectura: un encuentro con los autores, con las comunidades

El proceso vivido en el encuentro con los documentos, reflejo, desde nuestra perspectiva
eso que Larrosa (2009) denomina como experiencia. Pues implico desde lo individual y lo
colectivo, tejer una relacién con lo que alli se dice, pero méas ain con lo que nos posibilitd

pensar, lo que nos paso.

9 La Etnomatematica como campo de investigacion en la Facultad, comienza desde el afio 2009 con el estudio
realizado por Berrio. Sin embargo, es posible identificar trabajos en este campo en el marco de la Licenciatura
en Pedagogia de la Madre Tierra.
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Se trat6 de una lectura, a veces rapida, a veces lenta. De una lectura en la que era necesario
leer y volver a leer para comprender lo que alli se planteaba, quizas porque nuestros
géneros discursivos no eran tan amplios. Comenzamos a caminar sobre terrenos adn
desconocidos. Por eso, un primer ejercicio planteado en el grupo de estudio para hacer las
lecturas fue dividirnos en parejas las investigaciones y producciones asociadas a ellas.
Inicialmente esa lectura se hizo de manera general, pero luego comprendimos que era
necesario mirar esos documentos con otros lentes. Unos lentes que transgredieran la lectura
lineal del texto, esto es, que nos posibilitara deconstruir lo dicho para identificar asi
algunas palabras que para nosotros tenian sentido, o aquellas que la lectura misma nos fue
sugiriendo.

Las palabras propuestas para la lectura fueron las siguientes: contexto, Etnomatematica,
conocimiento matematico, educacion matematica, sujeto. Estas palabras fueron
seleccionadas de acuerdo a la relevancia dada por las investigadoras en los estudios.

Cada una de estas palabras podia tener significados similiares 0 no en las investigaciones.
Significados determinados no sélo por las personas que los enunciaban sino también por el
contexto en el que las investigaciones fueron realizadas.

El sentido y el significado de cada una de estas palabras implico ya no de una lectura en
parejas, sino del didlogo colectivo, como grupo de estudio. Fueron varias sesiones
dedicadas a comprender y a conversar, incluso con autoras y/o participantes de estas
investigaciones, sobre nuestras comprensiones, nuestras inquietudes. Los dialogos
colectivos nos permitieron tejer y destejer relaciones entre las palabras, entre las
comunidades —desde los documentos— en busca de presentar nuestros hallazgos.

Como grupo apostamos como elemento central para la realizacion de futuras
investigaciones en el campo, el reconocimiento de las posturas tedricas, metodoldgicas y
curriculares de las investigaciones estudiadas. Fue bajo estos elementos, que otras formas
de ser y hacer investigacion se hicieron visibles ante nosotros. Asi nuestro estado del arte lo
constituyen dos apartados.

El primer apartado referido a reconocer las perspectivas epistemoldgicas, metodoldgicas y
curriculares de las investigaciones analizadas. Y el segundo a las tensiones y desafios

identificados en la experiencia de la lectura.
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3. PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS, METODOLOGICAS Y
CURRICULARES EN LAS INVESTIGACIONES

A continuacion se hace una presentacion, desde nuestra lectura, de las perspectivas
epistemoldgicas, metodoldgicas y curriculares en las investigaciones objeto de estudio.
Estas perspectivas intentan dar cuenta de los movimientos teéricos y practicos en el tiempo

y el lugar en el que las investigaciones fueron desarrolladas.
3.1 Perspectivas epistemoldgicas

El movimiento epistemoldgico en las investigaciones estuvo permeado por los dialogos con
las comunidades indigenas participantes, pero ademas por las lecturas de autores que se
tornaron claves. Entre los autores se encuentran: D’ Ambrosio (2008), Miguel (2008), y
Thompson (2011).

En las investigaciones es posible identificar un movimiento, que pudiera describirse
metaforicamente en forma de espiral y no precisamente en linea recta como si una u otra
postura fuera mejor que otra.

Ese movimiento en espiral que nosotros identificamos corresponde a un ir venir, pero
también corresponde a reconocer que una u otra nocion fue la que le posibilitd a la
investigadora y a las comunidades participantes constituir la investigacion y proponer
caminos posibles en el campo de la educacién matematica.

Las tres nociones que fundamentaron las investigaciones fueron: conocimiento matematico,
conocimiento [matematico] y objetos culturales.

En las tesis desarrolladas por Berrio (2009) e Higuita (2011) el conocimiento matematico
aparece de manera timida asociado a las practicas sociales. Se concibe como una
interpretacion y concepcion que hacen culturas y grupos, en este caso indigenas, de la
relacion que surge del hombre con la naturaleza.

En Tamayo-Osorio (2012) emergen otros elementos que apuntan a profundizar la discusion
entre las précticas sociales y el conocimiento matematico. La apuesta de esta investigadora

esta colocada en la necesidad de tejer una dialogia'® entre las practicas sociales y el

10 La dialogia desde nuestra comprension hace referencia a la necesidad que un sujeto plantea de tejer
didlogos (a veces tensionante) entre dos aspectos, elementos o posiciones diferentes para posibilitar otras
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conocimiento [matematico]. Tamayo-Osorio (2012) se refiere al conocimiento
[matematico], esta ultima palabra en corchetes, expresando que al interior de la comunidad
Dule la palabra “matematicas” no tiene un sentido o significado, como el construido por

occidente. En esta direccion, Tamayo-Osorio (2012) afirma:

(...) queremos discutir como en esta comunidad hay tensiones referidas a la compresion
del término “matematicas”. Existen diferentes sentidos producidos hacia ese término,
tanto desde las comunidades académicas occidentales como desde la comunidad Dule.
Por ejemplo, en las raices linglisticas ancestrales del pueblo Dule no existe la palabra
“matema@ticas. (p. 82)

Y mas adelante la autora plantea: “para la comunidad Dule, el conocimiento matematico no
existe, en la lectura que occidente lo comprende. Para la cultura Dule existe el
conocimiento. Es por ello que en este trabajo hemos optado por hablar del conocimiento
[matematico].” (Tamayo-Osorio, 2012, p. 84).

En coherencia con lo anterior, podemos afirmar que el conocimiento matematico para los
Dule, se encuentra inmerso en el quehacer diario, sin detenerse a reflexionar que hay alli
matematica, porque ellos asumen el conocimiento desde un &mbito general que no da lugar
a clasificaciones. Por ello menciona Tamayo-Osorio (2012) “el conocimiento matematico
estd en la comunidad, en el quehacer de las familias como cultivos de siembras de platano,
maiz, yuca y en cesteria, canastos o chaquiras” (p, 49).

Para la comunidad indigena Dule, de acuerdo con Tamayo-Osorio (2012), el conocimiento
no estd disciplinarizado, no estd fragmentado; el conocimiento, todo, se constituye en
unidad. Esta reflexion procura transgredir paradigmas que hoy aparecen como resultado, en
la cultura occidental, de la racionalidad propia de la modernidad y, consecuentemente, de la
disciplinarizacién del conocimiento.

En Higuita (2014) las reflexiones anteriores le posibilitaron hacer una lectura detenida del
mundo en el que la investigacién en la que participaba se desarrollaba, pero también
profundizar y ampliar lecturas, prinicipalmente el documento escrito por Miguel (2008).
Fue esta lectura la que le permitio comprender que una nocién pensada desde el campo de

la sociologia podia ser problematizada y apropiada en el campo de la educacion

comprensiones, en este caso, en el campo de la educacién (matematica). Cuando se teje una dialogia no se
plantea una jerarquizacion entre los aspectos o elementos.
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matematica. Se tratdé de una nocion que posibilitaba en el marco de las tensiones
epistemoldgicas presentadas en: Berrio (2009); Higuita (2011) y Tamayo-Osorio (2012),
dialogar con diversas culturas.

La nocidn defendida en el trabajo fue la de objetos culturales, comprendida como:

Aquellos fenémenos que se dan en el marco de una cultura y que son expresados por
los sujetos a través de artefactos, gestos y nociones, entre otros, que les han
posibilitado —y continGan posibilitindoles— a los integrantes de una determinada
cultura sobrevivir y trascender. Objetos culturales que al ser movilizados por los
sujetos estdn permeados, 0 mejor, son constituidos por unidades dialécticas. Las
unidades que destacamos fueron: cosmos/tierra, corazon/razon, ética/estética y
politica/simbolismo. Cuando nos referimos en la investigacion a la “movilizacién”,
nocion que siempre antecedid a la de objetos culturales, queriamos significar con ella
un movimiento que no es lineal, sino que, mas bien, puede ser representado en una
espiral, en donde los objetos a veces se mueven en circulos grandes y en ocasiones en
circulos méas pequefios. En este sentido, los objetos culturales pueden tener diferentes
formas de vida. Estas formas de vida pueden hacerse visibles, no solo en diferentes
practicas al interior de una misma cultura, sino también entre diferentes culturas. Lo
anterior, nos posibilita afirmar, sin ningln temor, que los objetos culturales son
movilizados de acuerdo a los intereses que las diferentes culturas tienen. Por tanto,
algunos de estos objetos pueden hacer parte de campos disciplinares o indisciplinares.

Los objetos culturales se convierten en una nocion que posibilita transgredir
paradigmas hegemonicos establecidos en el campo de la Educacion Matematica, una
posibilidad esperanzadora para pensar la Educacion Indigena. (Higuita, 2014, p. 203)

Las nociones presentadas anteriormente permitieron a cada investigacion comprender el

fendmeno estudiado en cada uno de los contextos.
3.2 Perspectivas metodoldgicas

Los caminos recorridos para lograr cada uno de los propdsitos de las investigaciones
estuvieron determinados por el paradigma cualitativo. Un paradigma que, como se plantea
en los estudios, posibilita tener una comprension del mundo, de la realidad a partir de la
voz, de la experiencia y de la vision de mundo que tienen las personas participantes.

El enfoque de las investigaciones también fue un comun denominador. El enfoque refleja
las intenciones del investigador y de los participantes al realizar el estudio, en este caso el
enfoque seleccionado fue el critico-dialéctico caracterizado por concebir al sujeto y a la

educacion asi:
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[...] el hombre es considerado en la mayoria de las investigaciones identificadas como
critico-dialécticas como un ser social, es decir, individuo inserto en el conjunto de las
relaciones sociales. [...] A pesar de ser historica y socialmente determinado también es
capaz de tomar conciencia de su papel histdrico, de educarse por medio de las acciones
politicas y de liberarse a través de la practica revolucionaria. (Sanchez, 1998, p. 95)

Ya las teorias criticas dialécticas atribuyen un estatus especifico y un valor
diferenciador a la educacion en relacién con la sociedad, de tal manera que,
dependiendo de la coyuntura, la educacion puede ser un agente transformador de la
misma. (Sanchez, 1998, p.80)

Vol. 9, No. 1, febrero-mayo 2016

Los métodos de investigacion y la forma de realizar el analisis en las investigaciones

variaron de acuerdo con el objeto de estudio y las necesidades de cada una de ellas. A

continuacion se presentan de forma general los sustentos tedricos de los métodos utilizados

en las investigaciones:

La investigacion colaborativa fue comprendida en las investigaciones apoyandose en

Pinto (citado por Jaramillo, Obando & Beltran 2008, p. 6) como el proceso de

indagacion donde maestros de instituciones escolares e investigadores de la

universidad co-laboran para responder a un interrogante comun, cada uno desde el

lugar que ocupa. Una investigacion que involucra procesos de accion y reflexion

constante, en donde el plan general se modifica asi como el papel de los participantes

de la investigacion.

La investigacion participante tiene como propdsito, de acuerdo con Cano (1997):

(...) reconocer, analizar y sistematizar el conocimiento De indole popular a fin de
facilitar la participacion real de los grupos involucrados en la planeacién y ejecucién
de las acciones que corresponden y se relacionan con el desarrollo. En este aspecto la
investigacion participativa no es unicamente un trabajo de investigacion, sino que es un
trabajo eminentemente educativo, en el cual los grupos tienen una participacion directa
en la produccion de conocimientos concretos sobre su propia realidad, dentro del
contexto socioecondémico y cultural en el que estan involucrados. (p. 86)

La historia oral se caracteriza por:

(1)Reconoce que desde la voz del otro, de los otros —generalmente aquellos que han
estado silenciados— se proponen alternativas posibles para comprender las realidades
desde otras l6gicas, desde otros érdenes diferentes a los establecidos. (2) La historia es
construida y reconstruida en tiempos y espacios locales, por tanto las culturas son
moviles. (3) La historia oral siempre parte de una preocupacion del presente, esto es,
desde el pasado. En ella el tiempo no puede ser comprendido como lineal. En las
comunidades indigenas, por ejemplo, el presente es el pasado y el futuro es lo que esta

93



Avendafio-Tobon, E.-L., Diaz-Gaviria, L.-M., Herrera-Ospina, A., Higuita-Ramirez, C., Montoya-Osorio, D.,
La Etnomatemética y la Educacion Matematica: Un recorrido
epistemologico, curricular y metodoldgico en las investigaciones de la Universidad de Antioquia. Revista

& Quiceno-Restrepo, A.-M (2016).

Latinoamericana de Etnomatematica, 9(1), 84-103.

detras, el tiempo es ciclico. (4) La fuente oral, esto es, la palabra, como diria Bosi
(2003), “mas que afirma, camina en curvas y desvios, obligando a una interpretacion
sutil y rigurosa.” (p. 20). (5) Lo dicho y lo hecho deben ser explicados en el contexto
en que fueron mencionados, realizados. (6) Lo oral y lo escrito no se consideran como
opuestos, sino como complementos en la comprension de la realidad.(7) Las memorias,
es decir, las narrativas inventadas y reinventadas, son producto de la realidad actual,
estan impregnadas de las voces de sus antepasados, de sus ancestros; ellas constituyen
sus identidades, pues como dice Joutard (1999), la historia oral “también pone de
relieve el testimonio indirecto, no el de las personas que han vivido lo gue cuentan sino
el que transmite lo que les han dicho otros, es decir la tradicion oral (...)” (p. 210).

(Higuita, 2014, p. 70)

Las unidades de andlisis fueron las voces y/o escrituras de los participantes en dialogo con

las voces de los autores y la perspectiva de la investigadora. En la tabla 2 se presenta de

manera general cada uno de los elementos mencionados anteriormente:

Investigacion  Paradigma
Berrio (2009) Paradigma
cualitativo
Higuita Paradigma
(2011) cualitativo
Tamayo- Paradigma
Osorio (2012)  cualitativo

Enfoque

Critico
dialéctico

Critico
dialéctico

Critico
dialéctico

Método

Investigacion
colaborativa

Investigacion
Participante

Investigacion
colaborativa

Investigacion
colaborativa

Registros

Diario reflexivos
Observacidn participante
Autobiografias
Planeacion conjunta
Conversatorios

Entrevistas semiestructuradas

Observaciones

Actividades Orientadoras de
Ensefianza

Diario de la investigadora
Fichas tematicas
Relatos

Entrevistas

Narrativas
Fotografias
Reflexiones conjuntas

Actividades Orientadoras de
Ensefianza
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Discusiones con los maestros

Higuita Paradigma Critico Historia oral Diario de la investigadora

(2014) cualitativo dialéctico Fichas teméticas

Encuentros con el cabildo
Circulos de Jaibanas!t
Carta

Entre-vistas (narrativas,
conceptuales, grupos de
discusion)

Encuentro con los jovenes

Discusiones con los maestros

Tabla 2. Metodologias de las investigaciones realizadas en Etnomatemaética y Educacion
Matematica en la Facultad de Educacion, Universidad de Antioquia

3.3 Perspectivas curriculares

Referirnos al curriculo desde estas investigaciones implica considerar aspectos que
trasgreden una vision de plan de estudios y organizacion de contenidos lineal. Segun Silva
(2010):

El curriculo es lugar, espacio, territorio. El curriculo es relacion de poder. El curriculo

es trayectoria, viaje, recorrido. El curriculo es autobiografia, nuestra vida, curriculum

vitae: en el curriculo se forja nuestra identidad. EI curriculo es texto, discurso,
documento. El curriculo es documento de identidad. (p. 187)

Un recorrido que se ha iniciado, unas trayectorias colectivas que se han marcado, pero que
no estan, ni pueden estar determinadas. Trayectorias que han permitido a las comunidades e
investigadoras problematizar su por venir, desde sus necesidades, intereses y suefios.

El curriculo en estas investigaciones esta relacionado con: pensar la formacion de maestras
y maestros en contextos indigenas; reinventar el papel de la escuela; identificar otras
formas de produccién de conocimientos y saberes coherentes con las apuestas politicas y
comunitarias del ser indigena; buscar otras construcciones del plan de estudios que

posibiliten transgredir la estructura de contenidos lineales, dando paso a la centracion en

11| os Jaibanas son los médicos tradicionales de la comunidad, son quienes curan los dolores del cuerpo y del
espiritu de los indigenas Embera Chami. Asi mismo, ellos cuidan y protegen el territorio.
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practicas culturales. Practicas que posibilitan un dialogo interdisciplinar e indisciplinar; y
que reconocen tiempos Yy espacios diferentes a los planteados por la escuela.

Los elementos anteriores se han tejido desde la escucha a las propuestas y alternativas de
resistencia que las comunidades mismas han planteado —a un sistema escolar que
hegemoniza—, en dialogo con propuestas de autores latinoamericanos y de otras latitudes
que profundizan o enriquecen estas propuestas. A continuacion intentaremos dar una
aproximacion a cada uno de estos elementos:

La formacién de maestras y maestros indigenas: la necesidad de pensar la formacion de
maestras y maestros indigenas se hizo visible desde el primer trabajo en esta linea. Berrio
(2009) sefiala la encrucijada en la que las maestras y los maestros se encuentran. Una
encrucijada referida, principalmente, a los conocimientos que de acuerdo con el Ministerio
de Educacién Nacional se debe ensefiar y a los conocimientos que desde la sabiduria de las
comunidades indigenas se tornan fundamentales. Situacion ésta que pone en crisis a la
escuela.

Aqui la autora presenta un analisis inicial que muestra esta situacion desde las voces de los
maestros participantes. Este reconocimiento de la situacion posibilitd que los trabajos
posteriores continuaran un camino de profundizacion y plantearan algunas alternativas a
esta encrucijada que viven los maestros.

En este marco Higuita (2011) plantea, apoyandose en las necesidades de formacion de
maestras y maestros en las comunidades y en los aportes de Lopez (2004), iniciar un
proceso de formacion intra e intercultural por parte del maestro, que si bien, en los estudios
realizados los maestros eran indigenas, esto no garantizaba un conocimiento de las
tradiciones y practicas, es decir, de la cosmovision y cosmogonia de su pueblo.

La investigadora propone ademas, en la perspectiva de la Etnomatematica y las
comunidades mismas, la necesidad de conocer, sistematizar y difundir el conocimiento
producido desde las disciplinas, en este caso desde las matematicas y los conocimientos
producidos en distintas culturas.

Las relaciones entre el conocimiento propio y el conocimiento producido por las diferentes

culturas son planteadas por Tamayo-Osorio (2012) como una situacion de frontera en la
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que vive el maestro. La autora reconoce en las Actividades Orientadoras de Ensefianza'?
una estrategia metodoldgica que le permite al maestro mostrar estas dos visiones, la del
Estado (representada desde el Ministerio de Educacion) y la de las comunidades.

Si bien, el papel de la maestra y el maestro indigena se torna importante para Higuita
(2014), ella aboga por una descentracion del maestro. La autora lo sefiala asi:

En esta perspectiva, el maestro no seria el detentor del conocimiento, de la sabiduria,
sino que tejeria didlogos por fuera de la escuela, es decir, con los lideres de su
comunidad, de otras comunidades indigenas y no indigenas, especializadas en aquellas
practicas que sean seleccionadas y a partir de las cuales los nifios y las nifias indigenas
puedan debatir y discutir tanto las practicas como los objetos culturales que en ellas
son movilizados. (p. 196)

Este descentramiento apuesta, como se ha venido sefialando en ese proceso de formacion de
las maestras y los maestros dentro y fuera de su cultura. Pero esta vez partiendo de las
necesidades académicas y politicas de las comunidades y no propiamente desde las
necesidades del Estado, esto es, el maestro comienza hacer transgresiones que van mas alla
de las fronteras.

Reinventar el papel de la escuela: las investigaciones retoman el Ilamado incesante de las
comunidades y de la Organizacién Indigena de Antioquia a reinventar la escuela indigena.
Una reinvencion que parte del reconocimiento de una crisis de la misma, evidenciada en lo
gue actualmente se ensefia en la escuela y los deseos y suefios de la comunidad, expresados

desde distintas voces asi:

Yo creo que en la educacién, aqui, nos han faltado muchas cosas. El estudio que los
muchachos reciben, hasta el momento, lo estan recibiendo como el de cualesquier
campesino, de cualesquier entidad. Yo creo que las comunidades indigenas debiéramos
tener otros tipos de educacion. (...) El pensado de nosotros siempre ha sido ese, que la
educacion siempre sea propia, de nosotros; que nosotros ensefiemos lo que a nosotros
nos guste; que miremos gue a nosotros se nos han perdido muchas cosas, por muy
organizados que estemos. Entonces yo creo que desde ahi se debe partir (...). (Entre-
vista conceptual, Julio Tascon Vélez, 18 de julio de 2013)

Una crisis traducida en el plan de estudios desde la jerarquizacion de unos conocimientos y
la invisibilizacion de saberes propios. Fueron estas y otras reflexiones las que mostraron

gue un primer paso en ese proceso de reinventar la escuela era escuchar y tejer (profesores

12 Esta es una propuesta tedrica y metodoldgica en Educacion Matematica planteada por el profesor e
investigador Manoel Oriosvaldo de Moura. Ver, por ejemplo, Moura (2010).
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e investigadoras) con los sabios y sabedoras de las comunidades. Aprendiendo sus formas
de ser y hacer. Es precisamente, esto ultimo lo que da lugar al siguiente elemento
considerado en las reflexiones del curriculo.

Otras formas de movilizacién de conocimientos y saberes: Un elemento presente y que se
tornd clave en estas investigaciones (y sin duda en futuras investigaciones) fue el
reconocimiento de que existen otras formas de movilizar conocimiento, saberes (dentro y
fuera de la escuela). Movilizaciones construidas sobre una ldgica diferente a la instaurada
en las disciplinas. En Tamayo-Osorio (2012) e Higuita (2014) se intentd realizar una
aproximacion a esos otros significados y sentidos dados a nociones como medida y nimero
en las comunidades participantes.

Las reflexiones planteadas al curriculo de la escuela indigena se proponen desde los aportes
realizados en el campo educacion (matematica)®® indigena, esto es de las investigaciones
objeto de estudio para este articulo. Se trata de tomar como centro no los contenidos sino
las préacticas culturales de las comunidades indigenas y/o practicas culturales de otras
comunidades (por ejemplo la occidental), lo que posibilita un didlogo disciplinar e
indisciplinar, que transgrede la jerarquizacion de objetos de contenidos, los tiempos y
espacios de la escuela. En esta perspectiva, la proteccién y conservacion de la Madre
Tierra se convierte en el fundamento principal de la propuesta.

Reconocimiento de tiempos y espacios diferentes: Pensar un curriculo que tome las
practicas culturales como eje central del plan de estudio, implica desde las investigaciones
desarrolladas, la consideracion de unos tiempos y espacios otros. Ya no seran los tiempos
de la escuela. Pues los tiempos y espacios se conjugaran con los tiempos y espacios de las
practicas. Esto implica desde nuestra perspectiva unos desafios no solamente de orden
pedagdgico sino también del orden de la administracion educativa.

Los elementos presentados anteriormente dan cuenta, como se resalta en las

investigaciones, de la cosmovision, la cosmogonia y la espiritualidad de los pueblos

13 Desde Higuita (2014) se afirma “Cuando nos referirnos a educacion (matematica) —Yy esta Gltima palabra
en paréntesis— queremos resaltar un caracter deconstructivo, esto no significa un acabamiento o
desconocimiento de las matematicas como un campo disciplinar, sino que, mas bien, lo que pretendemos con
este paréntesis es hacer un cuestionamiento de las matematicas en el contexto de la educacién indigena. Una
matematica que ha llegado a dicho contexto como disciplinarizada, en una perspectiva clasica occidental.” (p.
192)
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indigenas que participaron en estas investigaciones. En este sentido Moreira & Silva (2011)

reconocen que:

El curriculo no es un elemento inocente y neutral de transmisién desinteresada del
conocimiento social. El curriculo estd implicado en relaciones de poder, el curriculo
transmite visiones sociales particulares e interesadas; el curriculo produce identidades
individuales y sociales particulares. [...] El tiene historia ligada a las formas
especificas y contingentes de organizacion de la sociedad y de la educacion. (p. 14)

4. TENSIONES Y DESAFIOS DE SER Y HACER INVESTIGACION EN
ETNOMATEMATICA Y EDUCACION MATEMATICA: UNA MIRADA
DESDE LAS EXPERIENCIAS EN LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

Las tensiones y desafios de ser y hacer investigacion pueden agruparse, desde nuestra
perspectiva, en tres aspectos, que se hicieron evidentes en las investigaciones analizadas.
Estos son: la mirada del investigador, el escuchar otras formas de ser y hacer desde las
comunidades y la sistematizacion de las practicas estudiadas. Cada uno de estos aspectos
tendra que ser analizado de manera méas profunda, nuestra intencion aqui sera presentarlos

de manera general.
4.1 La mirada del investigador

Cada una de las investigadoras de los estudios analizados han tenido una formacion
académica propia de la légica disciplinar. Los escenarios y los contextos que han permeado
sus vidas condicionan més no determinan su actuar en la investigacion. Higuita (2014) lo

plantea asi:

No es facil —soy reiterativa— porque implica despojarnos de los idearios que hemos
construido en una lucha contra nosotros mismos para salirnos de los paradigmas
epistemoldgicos del conocimiento matematico en el cual fuimos educados (anclados
aun en el paradigma de la modernidad). (p. 10)

En este mismo sentido, Lizcano (2002) afirma:

Ciertamente, parece que s6lo podemos pensar lo otro a través de lo mismo, que
tampoco nosotros, habitantes de la aldea global, podemos escapar a los pre-juicios y
pre-supuestos del lugar donde nacimos. Y la matemaética a la que nacimos no era la que
incorporaba los prejuicios de quienes hablan yoruba o algun dialecto chino de los Han.
Nacimos a la ‘matematica burguesa’, la matematica que incorporaba los prejuicios de
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quienes hablaban alguna de las ain balbucientes lenguas europeas pero solian pensar
las matematicas en latin, aquella lengua que ya ningun pueblo hablaba (...). (p. 136)

Ese reconocimiento es fundamental para entender quién y como se hace investigacion. Pero
al mismo tiempo, tomar conciencia de esto, posibilita una apertura para comprender como
el otro, lo otro es diferente, permitiéndonos ampliar nuestros propios horizontes desde el
didlogo y los espacios de las comunidades participantes. Esto es, conocer desde el tejido de
la perspectiva propia de la cultura y de la investigadora. En este sentido, la mirada de la
investigadora ya no es Unicamente su mirada individual, sino una mirada colectiva. Ya no
es Unicamente entender como se constituye el otro, lo otro sino como nos constituimos a

través del otro.
4.2 Escuchar otras formas de ser y hacer desde las comunidades

El escuchar se convierte en uno de los desafios mas urgentes para continuar haciendo
investigacion, particularmente en el campo de la Etnomatemética y la Educacion
Matematica. El escuchar hace referencia como lo plantea Lenkersdorf (2008) entre otros
aspectos a: acercarnos a la voz, a la mirada del otro; encontrarnos en un mismo nivel,
trasladarnos a otras realidades desconocidas y actuar. En este sentido, reconocer esas otras
formas de ser y hacer de las comunidades ha significado en las investigaciones realizadas

un ejercicio de aprender (nunca acabado) a escuchar. Higuita (2014) lo narra asi:

Ese proceso de aprender a escuchar no era facil. A la mayoria de las personas no nos
gusta escuchar lo que no queremos. Pero lograr escucharlo y después caer,
derrumbarnos, pensar que lo que hemos creido no es mas, que esas certezas que
teniamos son cuestionadas por otros, me dejaba, en ocasiones, con la sensacién de no
saber qué camino seguir. A veces el tiempo pasaba y los cuestionamientos seguian
presentes. Cuestionamientos en relacion a la practica, a las matematicas, a la escuela
indigena (...). (p. 21)
Es solo cuando dejamos que las voces de las comunidades nos atraviesen que podemos
empezar a actuar. De ahi que cobre tanta importancia el escuchar, mas aun cuando son

comunidades que tienen otras lenguas, otras cosmovisiones.
4.3 Sistematizacion de las préacticas estudiadas

Todas las investigaciones realizadas en el campo de la Etnomatematica en la Facultad de

Educacion de la Universidad de Antioquia, toman como objeto de estudio practicas
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culturales de las comunidades indigenas. En tal sentido, se convierte en un desafio y una
tension sistematizar estas practicas, entre otras razones, porque este proceso debe dar
cuenta de conocimientos adquiridos en la experiencia, en la interpretacion y en la
comprension de la practica misma.

Asi la sistematizacion debe dar cuenta de las cosmogonias y/o espistemes propias de la
practica, esto es, debe dar cuentas de las logicas y racionalidades propias de las
comunidades, que ponen en cuestion como se hace evidente en las investigaciones, la
relacion saber-conocimiento. Ademas debe posibilitar el reconocimiento de metodologias
de investigacion propias de las comunidades. Como lo afirma Mejia (2007) es el proceso

mismo de la sistematizacion el que permitira:

aportar en la ruptura de esas dicotomias sobre las cuales se ha construido el
pensamiento de la modernidad occidental e intenta tomarlas como tensiones para
resolverlas en una nueva unidad que permita no sélo darle voz a los saberes
subsumidos y negados, sino llevarnos a otro nivel del conocimiento que busca una
mayor integralidad y una mayor unidad. Esas tensiones y no dicotomias que deben
resolverse son: Sujeto-objeto; Naturaleza-cultura; Trascendencia-materia; Fisico-
metafisico; Publico-privado; Razon-emocion; Conocimiento cientifico-saber local
popular; Conocimiento de la naturaleza-conocimiento social (...). (p. 15)

Se trata de un ejercicio arduo y que no puede realizarse de forma individual, sino colectiva,

con la comunidad de préctica.
5. PARA CONTINUAR PENSANDO

Las reflexiones presentadas se entienden como un ir y venir, hacia y desde el otro. Un Otro
que se presenta aqui desde la comunidad, los autores trabajados, e incluso, las
investigadoras mismas. Las perspectivas epistemoldgicas (conocimiento matematico,
conocimiento [matematico], objetos culturales); metodolégicas (investigacion colaborativa,
investigacion participante, historia oral) y curriculares nos posibilitan identificar no solo los
caminos recorridos sino también la posibilidad de pensar otros horizontes que amplien y
fortalezcan la Etnomatematica y la Educacion Matematica en la Facultad de Educacion y en
otros &mbitos y contextos. Las tensiones y los desafios de ser y hacer investigacién seran un
camino que debera ser profundizado, no solo por los retos tedricos y metodoldgicos que
implica para las investigaciones, sino por los horizontes y marcos que comienzan a

construirse a partir de ellos.
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