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Etnomatematica y formacion inicial de profesores de
matematicas: el caso colombiano

Ethnomathematical and initial training of mathematics teachers: the
Colombian case

Armando Arocal
Hilbert Blanco-Alvarez?
Diana Gil Chaves®

Resumen

Se analizan aqui las razones de por qué la Etnomatematica ha tenido tan poca receptividad en los procesos de
formacion inicial de los profesores de matematicas en Colombia. Se aplicé una encuesta con preguntas
abiertas a diversos profesores de universidades que ofrecen los programas de Licenciatura en Matematicas
(LM) o Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas (LEBEM). Entre los hallazgos se
encontrd que las justificaciones para su integracién tienen que ver con: la diversidad étnica, aporte de la
Etnomatematica a ampliar la mirada sobre la naturaleza de las matemdticas y las relaciones entre la
Etnomatematica, la educacién matematica y la didactica de las matematicas. Por otro lado, los obstaculos
encontrados para la no integracion de la etnomatematica a los programas de LM y LEBEM tienen que ver
con: la matematizacion del curriculo, la falta de recurso humano formado en Etnomatematica y la tension
administrativa.

Palabras claves: Etnomatematicas; planes de estudio; licenciaturas en matematicas y educacion bésica con
énfasis en matematica; Colombia.
Abstract

The reasons why Ethnomathematics has received very little receptivity in the process of initial training of
mathematics teachers in Colombia are discussed here. A survey open to various teachers of universities
offering degree programs in mathematics (LM) or Bachelor of basic education with an emphasis in math
(LEBEM) questions was applied. It was found that the justifications for integration are related: ethnic
diversity, contribution Ethnomathematics a broader perspective on the nature of mathematics and the
relationships between Ethnomathematics, mathematics education and mathematics education. Moreover, the
obstacles to the non-integration of Ethnomathematics LM programs and LEBEM deal with the
mathematization of the curriculum, the lack of human resources trained in Ethnomathematics and
administrative pressure.

Keywords: Ethnomathematics; curricula; degrees in mathematics and basic education with emphasis on
math; Colombia.
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1. INTRODUCCION

A pesar de los esfuerzos y los cambios de los sistemas educativos de América Latina y el
Caribe, estudios realizados sobre la formacion de profesores en la region por el Sistema de
Informacion de Tendencias Educativas en América Latina (SITEAL, 2010, 2011) vy el
Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe (PREAL,
2004), Vaillant (2013) y Ledn (2014) muestran que los modelos curriculares imperantes en
la formacion de profesores son fragmentarios y colocan el énfasis en lo disciplinar.

La diversidad de propuestas de formacién de profesores a nivel nacional e internacional
Vaillant & Rossel (2006) y Vaillant (2004, 2002), es evidencia de la pluralidad de factores
y problematicas que intervienen para constituir un programa de formacién de profesores de
matematicas, como también certeza de las diferentes formas de articulacion de los factores
que en ella intervienen. Surgen entonces preguntas sobre: ;Cudales son las variables o
dimensiones que caracterizan los contextos y los problemas que se abordan en la formacién
de profesores de matematicas? En Colombia sobre la formacién de profesores de
matematicas se encuentran los estudios realizados por Gil (2015), Guacaneme, Obando,
Garzon & Villa-Ochoa (2013), Leon (2012), Leon (2014) y Lurduy (2009) en los que se
reafirma la importancia de continuar y seguir con la investigacion sobre este campo de
estudio, pues surgen preguntas como ;Qué aspectos se deben tener en cuenta en la
formacion de los futuros educadores para responder a las necesidades de poblaciones
diversas?

Los trabajos se vuelven més escasos, cuando se establece la relacion entre la formacion de
maestros de mateméticas y la Etnomatematica. A pesar de los avances de la
Etnomatematica como campo de investigacion y accion didactica, autores como Gavarrete
(2013), Blanco-Alvarez (2011), Gavarrete, Oliveras & Agudo (2012) y Oliveras (1996),
coinciden en afirmar que uno de los grandes retos de la Etnomatematica, en su dimension
educativa, es hacer mayor presencia en los curriculos de los programas de formacion inicial
de maestros de matemaéticas, para que éstos tengan mas elementos para disminuir las
inequidades que se presentan en el aula, aumentar los procesos de inclusion y

sensibilizarlos frente a la existencia e importancia de los conocimientos matematicos
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propios de las culturas. A continuacion se presentan algunas investigaciones que hacen
aportes a esta relacion.

Una de estas investigaciones es la realizada en Espafia por Oliveras (1996), en ella se
concluye que el problema que atafie a los sujetos (estudiantes y profesores) en la relacién
didactica se puede resolver a partir de la generacion de unos Dominios de experiencia en la
formacion didactica de los profesores. Lo anterior se hace con el proposito de generar
aprendizajes practicos en la actuacion docente, y en las técnicas de investigacion educativa
para el trabajo de la matematica de acuerdo a los usos y al habitat.

En Gavarrete, Oliveras & Agudo (2012) se presenta el estudio de tres investigaciones
realizadas sobre la formacion de profesores desde una perspectiva sociocultural de la
educacion matematica. La primera investigacion surge a partir de la reflexion sobre la
formacion recibida y el contraste con lo que se encuentra en la practica profesional, este
trabajo se realiz6 en Costa Rica en el 2001. El principal aporte es que los maestros tomaron
“conciencia acerca de la estandarizacion en la formacion del profesorado, que no tiene en
cuenta las complejidades y singularidades de los subsistemas educativos” (Gavarrete et al,
2012, p. 1126). La segunda investigacion, realizada en el 2005, consiste en una etnografia
del conocimiento matematico de la cultura Bribri, donde se generaron inquietudes sobre
cdmo reconocer y sistematizar conocimientos etnomatematicos y llevarlos a las aulas de
clase; esta investigacion permitid la reflexion y el andlisis sobre las diferencias culturales
entre el profesor y las maneras de percibir el mundo por parte de los estudiantes. La tercera
investigacion, realizada en Costa Rica durante el 2009, surge a partir del cuestionamiento a
los procesos de formacion profesional del profesor de matemaéticas, centrada en los
contenidos matematicos, se propone ensefiar la matematica desde entornos socio-culturales
que reconocen el conocimiento matematico de las sociedades ancestrales. El resultado de la
investigacion es la propuesta del Modelo de Curso de Etnomatematicas para formar
Maestros de Entornos Indigenas: MOCEMEL.

Otra investigacion es la realizada por Blanco-Alvarez (2012), en el contexto de la
educacion matematica de los estudiantes de segundo afio del grado de educacion primaria
de la Universidad Autonoma de Barcelona. En este trabajo se destaca la “importancia y la

necesidad de investigar las actitudes de los maestros en formacion inicial, en particular
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hacia el enfoque sociocultural y politico de la educacion matematica, puesto que dicha
actitud jugard un papel importante en el disefio de actividades” (Blanco-Alvarez, 2012,
p.74).

Todo lo anterior, sefiala que la relacién entre la formacion inicial de maestros de
matematicas y la Etnomatematica es una linea de investigacion abierta y promisoria que
abre nuevas puertas a la investigacion. Es imperativa la necesidad de realizar
investigaciones sobre la presencia o lugar que tiene la Etnomatematica en la formacién de
los profesores de matematicas y su relacion con: las transformacion de aptitudes y
sensibilidades de los profesores para el trabajo de las matematicas en el aula de clase y el
reconocimiento de los saberes diversos de las comunidades y de los estudiantes para hacer
posible el desarrollo de pensamiento matematico para todos, en lo urbano como en lo rural.
Este articulo presenta los resultados de una investigacion exploratoria que tiene como
objetivo indagar sobre las razones de por qué la Etnomatematica ha tenido tan poca
receptividad en los procesos de formacion inicial de los profesores de matematicas en
Colombia, a pesar de su presencia activa en distintos escenarios académicos. Dichos
resultados pretenden enriquecer el conjunto de conocimientos con los que cuenta la
comunidad académica acerca de la relacion formacion inicial de maestros de matematicas y

Etnomatematica.

2. RECORRIDO HISTORICO DE LA ETNOMATEMATICA EN COLOMBIA* Y
SU RELACION CON LA FORMACION DE PROFESORES DE
MATEMATICAS

2.1 Preparando el terreno

En la década del 80, tres investigadores desde las matematicas y la antropologia realizaron
en el pais los primeros estudios que relacionaban las matematicas y la cultura (sin llamarlos
Etnomatematica): German Marifio, Victor Albis y Guillermo Paramo. Aunque sus
investigaciones no estaban orientadas a la formacion de profesores, éstas sirvieron para

ilustrar otras formas de entender las matematicas, sus vinculos con comunidades de practica

4' Un estado del arte mas amplio se puede encontrar en (Aroca, 2013; Blanco-Alvarez, 2006; y Blanco-
Alvarez, Higuita & Oliveras, 2014)
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y su relacion con la cultura y otros campos de investigacion. Estas investigaciones fueron
sobre las concepciones espaciales y formas de calculo de los adultos (Marifio, 1983, 1985),
las relaciones entre la matematica académica y la matematica desarrollada por comunidades
indigenas (Albis, 1986, 1987, 1989), vy la Idgica de los mitos (Paramo, 1989).

Fue en 1994, cuando en el pais se habl6 formalmente de Etnomatematica, y ocurrio en la
conferencia de apertura de la Primera Jornada de Educacion Matematica del profesor
Ubiratan D’Ambrosio titulada “Matematicas y Ciudadania”, organizada por el Grupo de
Educacion Matematica, en el recién constituido Instituto de Educacién y Pedagogia,
antigua Facultad de Educacion, de la Universidad del Valle, aunque afios atrés ya se venian
desarrollando investigaciones que relacionaban las matematicas y la cultura (Blanco-
Alvarez, 2006).

Esta conferencia aportaba elementos para afrontar las transformaciones educativas,
politicas, sociales, culturales y econdmicas producto de la nueva Constitucion Politica del
pais de 1991 y la Ley General de Educacién (1994a); esta legislacion reglamentd la
educacion ofrecida al conjunto de los colombianos y la educacion dirigida a los grupos
étnicos, llamada Etnoeducacidon, entendida como la educacién para grupos étnicos que
integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos
fueros propios y autdctonos, ligados al ambiente, al proceso productivo, al proceso social y
cultural. Todo este proceso de Etnoeducacién ha estado apoyado por el Ministerio de
Educacidn Nacional de Colombia desde la publicacion de La Ley General de Educacion y
otros documentos como “La Etnoeducacion: realidad y esperanza de los pueblos indigenas
y afrocolombianos” (1994b), “Cétedra de estudios afrocolombianos” (2002). En el &rea de
matematicas se publicaron los “Lineamientos Curriculares de Matematicas, Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia” (1998) y los “Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas, Ministerio de Educacion Nacional de Colombia” (2006) para apoyar a los
profesores en el disefio del curriculo de matematicas. Estos dos documentos presentan una
apertura hacia el reconocimiento de las matematicas como un producto cultural y la
importancia de los saberes matematicos extraescolares incluyendo los saberes de los grupos

étnicos (Pefia-Rincon & Blanco-Alvarez, 2015).
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2.2 Difusion y estudio de la Etnomatematica en Colombia

En la primera década del siglo XXI, se creé la Red Latinoamericana de Etnomatematica
(RELAET) con el objetivo de conformar una comunidad académica alrededor de los
aspectos socioculturales de la educacion matematica y se incluyeron cursos en los que se
mostraban la inseparable relacion entre educacion matematica y cultura, en el curriculo de
algunos programas de Licenciaturas en Matematicas o Licenciaturas en Educacion Basica
con énfasis en Matematicas (Blanco-Alvarez, 2008b). Se dio un nuevo ambiente en las
concepciones sobre las matematicas y la Educacion Matemaética, esto sumado al desarrollo
tedrico del Programa Etnomatematica a nivel internacional. Para esta década también
aparecieron publicaciones de tipo reflexion tedrica como las de Blanco-Alvarez (2008a,
2008c, 2011) y Blanco-Alvarez & Parra (2009) en las cuales se analiza la educacion
matematica desde un punto de vista sociocultural y se presentan reflexiones en torno a su
relacion con la formacién de licenciados en matematicas y etnoeducadores con énfasis en
matematicas.

En abril y octubre del 2005, respectivamente, sucedieron dos eventos que aportaron mas
elementos a la difusion y estudio de la Ethomatematica en el pais. Primero, se publicé en
espafnol del libro “Aproximacion Sociocultural a la Educacion Matematica” de Alan
Bishop, por el Instituto de Educacion y Pedagogia de la Universidad del Valle. Segundo, la
realizacion del 7° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa: ECME-7 organizado
por la Asociacion Colombiana de Matematica Educativa ASOCOLME, donde uno de los
temas centrales fue Matematicas y Diversidad; alli se llevaron a cabo una serie de
conferencias sobre Etnomatematica y el cursillo “La practica pedagdgica en una
perspectiva de la Etnomatematica” dirigido por Alexandrina Monteiro de la Universidad de
San Francisco, Séo Pablo, Brasil.

En las universidades los grupos de investigacion crearon lineas de investigacion sobre los
aspectos socioculturales de la educacion matematica y esto enriquecid los programas de
pregrado y posgrado produciendo una serie de investigaciones como trabajos de grado o
trabajos de maestria, como Aroca (2005, 2008a, 2008b, 2008c, 2009, 2010); Berrio (2009);
Blanco-Alvarez (2009); Diaz & Escobar (2006); Enriquez, Millan & Aroca (2012); Parra
(2003); Salazar, Hidalgo & Blanco-Alvarez (2010); Rey & Aroca (2011); Suarez, Acevedo
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& Huertas (2009); Urbano (2010); entre otros. Este amplio nimero de investigaciones son
prueba del creciente interés de los programas de formacién de profesores de matematicas
en el pais.

En 2008, la Red Latinoamericana de Etnomatematica cred la Revista Latinoamericana de
Etnomatemética (RLE) y en el 2009 se realizd el 10° Encuentro Colombiano de
Matematica Educativa, ECME-10, cuya tematica fue “Cultura, Curriculo y Educacion
Matematica”. En la segunda década del siglo XXI, los procesos anteriores se siguen
consolidando y cada vez se abren mas espacios para la Etnomatematica. En el 2013 se
realizé un Seminario sobre Metodologias de investigacion en Etnomatematica con Paulus
Gerdes en la Universidad del Atlantico y en este mismo afio, en la misma universidad se
realizd el 14° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa, ECME-14 organizado por
ASOCOLME vy apoyado por la Red Latinoamericana de Etnomatematica cuya temaética fue
“Educacion Matematica y Cultura: aprender matematicas en un pais diverso” y contd con la
participacion de Paulus Gerdes, Nuria Planas y Luis Radford, y con la participacion via on
line de Ubiratan D’ Ambrosio, Gelsa Knijnik y Paola Valero. En este evento se presentaron
diversos talleres, ponencias, posters, comunicaciones breves que evidenciaban un sin
numero de investigaciones que se adelantan o se han ejecutado en el pais. Para el afio del
2014, por primera vez, en un Foro Educativo Nacional organizado por el Ministerio de
Educacién Nacional, en el panel titulado “Mirada de la ensefianza de las matematicas a
partir de procesos de inclusion,” se expusieron presupuestos tedricos y ejemplos sobre la
Etnomatematica. Ademas, varios investigadores iniciaron sus trabajos de investigacion de

maestria o doctorado en esta linea.
2.3 La problematica

Todo lo anterior hace parte de la evidencia sobre los espacios académicos locales y
nacionales que ha ganado la Etnomatematica y del fortalecimiento de la comunidad
académica en Colombia en las Ultimas tres décadas y nos genera una imagen alentadora
hacia el futuro. Sin embargo, al indagar por la presencia de la Etnomatematica en los
Proyectos Educativos de los programas de Licenciatura en Matematicas (LM) y los

programas de las Licenciaturas en Educacion Basica con énfasis en Educacion Matematica
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(LEBEM) de 14 universidades publicas del pais, encontramos que tres de ellas incorporan
la Etnomatematica en el curriculo de formacién inicial de profesores, cuatro de ellas no la
incorporan y en siete la incorporaban en cursos de pedagogia o didactica. Este hallazgo nos
motivé a preguntarnos ¢por qué la Etnomatematica no tiene una mayor presencia en los
curriculos de las LM y LEBEM? En otras palabras, ;cuéles son las razones para que los
planteamientos sobre la inclusion de otros pensamientos matematicos o la teorizacion
existente sobre la importancia de los contextos culturales para el desarrollo del pensamiento
matematico que se han venido reflexionando en el pais en los congresos, articulos de
revista e investigaciones, por mas de tres décadas, han encontrado tan poca receptividad en
los procesos de formacion inicial de los profesores de matematicas?

Estas preguntas cobran mayor interés, al constatar mediante la revision de las memorias de
los Encuentros Colombianos de Matematica Educativa- ECME, los trabajos de grado
reportados en las paginas web de las universidades, el Repositorio de la RELAET vy la
comunicacion personal con algunos profesores de dichos programas, que en 19 programas
de formacion inicial de profesores de matematicas (entre LM y LEBEM), los estudiantes
han desarrollado trabajos de grado en el Programa de Etnomatematica. De esta forma nos
planteamos el objetivo general de identificar cuales son las razones por las que la
Etnomatematica se ha incorporado a los programas de formacion inicial de manera tan
timida y en algunos casos ni siquiera se considere. En adelante se presenta el disefio de la

investigacion y el analisis de los datos.
3. METODOLOGIA Y DISENO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion fue de tipo cualitativa y exploratoria, e hizo uso de la teoria
fundamentada, Strauss & Corbin (2002). A continuacién se explica cual es el aporte de esta

teoria en la recoleccion y analisis de la informacion.

3.1. Participantes

En la investigacion participaron 14 profesores universitarios. Estos tienen la caracteristica
de ser docentes en los programas de LM o LEBEM en las universidades que hemos

seleccionado para la investigacion. La formacion académica de estos profesores es como
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minimo de master en educacion matematica y algunos de ellos adelantan actualmente

estudios de doctorado en educacién matematica.

3.2 Instrumentos de recoleccién de datos

Para la recolecciéon de la informacion se aplicd una encuesta via correo electronico. El
cuadro 1 presenta el cuestionario disefiado con cuatro preguntas abiertas que se les presento

a los profesores.

Cuestionario

1. ¢En el programa de licenciatura en que usted trabaja hay cursos de
Etnomatematica o ésta es incorporada como una tematica en algun curso? Si su
respuesta es afirmativa, por favor responda las preguntas 2 y 3. Si es negativa
responda la pregunta 4.

2. Liste los titulos de los cursos donde la Ethomatematica se ensefia.

3. ¢Cudles son las razones para incorporar la Etnomatematica en la formacién
inicial de profesores de matematicas?

4. ¢Sabe usted si se han realizado intentos o ha existido la intencién de incorporar
la Etnomatematica pero finalmente no se ha llevado a cabo?, ¢puede explicar
las razones por las que no se ha hecho o puede dar sus propias razones?

Cuadro 1. Preguntas realizadas a los profesores universitarios

3.3 Andlisis de datos

Después de recolectar la informacion, pasamos a analizar las respuestas que dieron los
profesores y a clasificarlas, lo que requirié un proceso de codificacion abierta y de
comparacion constante de las unidades de informacidn correspondientes a las respuestas de
los profesores encuestados (Strauss & Corbin, 2002). El proceso de codificacion y andlisis
se apoyo en el uso del software Atlas.ti, version 6.2. Ademas se analizaron los proyectos
educativos de varios programas de LM o LEBEM, lo que nos permitié triangular la
informacion de las respuestas de los cuestionarios con los planes de estudio. Finalmente, las
categorias que emergieron del andlisis de dichas unidades de informacion y su descripcién
se presentan en la Tabla 1.

Categorias emergentes Descripcion

Se refiere a incorporacion de la Etnomatemaética a los
curriculos de las LM o LEBEM en cursos obligatorios u
opcionales

Integracion de la Etnomatematica al
curriculo
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Categorias emergentes Descripcion
Justificacidn de la integracion de la Se refiere a las distintas explicaciones que dan los
Etnomatematica en la formacién profesores para integrar la Etnomatematica en los
inicial de profesores curriculos de las LM o LEBEM
Obstéaculos para la integracion de la Se presentan las barreras mas comunes que se presentan
Etnomatematica en la formacion al interior de las LM o LEBEM para no integrar la
inicial de profesores Etnomatematica al curriculo

Tabla 1. Categorias emergentes y su descripcion

En adelante se presentan los resultados de la interpretacion de los datos, teniendo en cuenta

dichas categorias emergentes.

4. RESULTADOS

4.1 Resultados sobre la integracion de la Etnomatematica al curriculo

La Tabla 2 presenta un panorama de la Etnomatematica en los planes de estudio de los

futuros maestros de matematicas en 14 las universidades publicas del pais.

# Universidad Curso Curso No tiene
obligatorio | opcional o presencia la
como tema | etnomatematica
1 Universidad de Narifio
2 Universidad del Valle
3 Universidad de Antioguia
4 Universidad del Atlantico X
5 Universidad de los Llanos X
6 Universidad Pedagdgica Nacional X
7 Universidad Industrial de Santander X
8 Universidad Distrital Francisco José de Caldas X
9 Universidad de la Amazonia X
10 | Universidad del Cauca X
11 | Universidad Francisco de Paula Santander X
12 | Universidad de la Guajira X
13 | Universidad Tecnoldgica de Pereira X
14 | Universidad Popular del Cesar X

Tabla 2. La presencia de la etnomatemaética en los programas de LM o LEBEM
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Como se refleja en la tabla 2, solo tres de 14 universidades la incorporan como un curso
obligatorio en la malla curricular, siete lo hacen por medio de cursos electivos 0 como un

tema y cuatro no la incorporan.

4.2 Resultados sobre la justificacion de la integracion de la Etnomatematica en la

formacion inicial de profesores

Encontramos al menos tres justificaciones sobre la integracion de la Etnomatematica en los
planes de estudio de la formacién inicial de LM o LEBEM.

La primera justificacion tiene que ver con la diversidad étnica a la que tiene que responder
los programas de LM y LEBEM en cada departamento de Colombia®. Algunas respuestas
que sustentan esta justificacion son:

La diversidad étnica gque se halla en las aulas de clases.

Profesor A:

Profesor B: El programa funciona en un departamento con diferentes
grupos étnicos y sociales que hacen matematicas desde sus
actividades.

Profesor C: Se debe dar a los profesores herramientas para establecer
las relaciones entre Etnomatematica, matematicas y cultura.

Profesor D: Los profesores deben estar capacitados para los diferentes

contextos del departamento.

Estas respuestas estan en consonancia con las relaciones que las universidades deben tejer
con la region, al tener como labor social responder a las necesidades educativas del
contexto donde estan ubicadas. En particular los programas de LM y LEBEM deben
comprometerse con los procesos de equidad, justicia social y el respeto por la diversidad
cultural, incluida la diversidad de pensamientos matematicos. La Constitucion Politica de
Colombia de 1991 reconoce a Colombia como un pais pluri-étnico y en este sentido los
programas deben brindar herramientas a los futuros profesores de matematicas para

enfrentarse a la multiculturalidad de la poblacion colombiana.

5 Segun el ultimo censo hecho por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica DANE (2005),
Colombia tiene una diversidad cultural muy importante. Como es légico, la educacién matematica debe estar
en consonancia con los entornos culturales de cada pais.
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La segunda justificacion se refiere al aporte de la Etnomateméatica a ampliar la mirada
sobre la naturaleza de las matematicas. Esta justificacién consideramos que se sustenta en

algunas respuestas, entre ellas:

Su importancia en el desarrollo de la didactica de
Profesor A: matematicas y en la matematica misma, la relacion que
permite establecer la Etnomatematica entre matemaéticas y
cultura, los resultados de investigacion en esta area que
aportan a ampliar la mirada sobre la naturaleza de la
matematicas, su desarrollo y su incidencia en la evolucion
de las matematicas (...)
Presentar una vision mas amplia de las matematicas a los
Profesor B futuros maestros

Lo anterior sefiala que los profesores son conscientes de la importancia de ampliar la
mirada occidentalizada de las matematicas, en este caso desde una postura antropoldgica
del conocimiento, como lo es la Etnomatematica. Para D’Ambrosio (2006) y Gerdes
(1996) es fundamental que los maestros en formacion inicial o continua, reconozcan la
existencia de la diversidad de pensamientos matematicos que circulan en el mundo y de la
necesidad de estudiarlos, fortalecerlos, respetarlos, ensefiarlos, usarlos y divulgarlos,
aunque dicho conocimiento no goce de una estructura formal o axiomatica.

La tercera justificacion, trata sobre las relaciones entre la Etnomatematica, la educacion
matematica y la didactica de las matematicas. Esta justificacién consideramos que se

sustenta en fragmentos claves de algunas respuestas, entre ellos:

Profesor C: La Etnomatematica le da herramientas al futuro
maestro de matemaéticas para que disefie materiales
y sus clases, teniendo en cuenta las practicas
matematicas extraescolares.

En este mismo sentido, Gerdes (1996) sefiala la imperativa necesidad de que los maestros
disefien materiales para el aula de clase teniendo en cuenta los conocimientos de la cultura,
para que las clases de matematicas sean mas significativas para los jovenes y nifios. En

esta direccion aun falta mucha mas investigacion y desarrollo.
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4.3 Resultados sobre los Obstaculos para la integracion de la Etnomatematica en la

formacion inicial de profesores

Se han logrado establecer al menos tres obstaculos. EI primero de ellos tiene que ver con la
matematizacion del curriculo, como lo sefiala uno de los profesores que participé en la
investigacion:

Profesor E: Si  ha habido intentos por introducir cursos de
etnomatematica pero (...). La tendencia es a introducir
cursos de matematicas puras.

Historicamente en Colombia, las LM fueron gestionadas por matematicos e ingenieros
Guacaneme et al., (2013) y Gil (2015), esto ha implicado la tendencia de privilegiar la
formacion matematica de los futuros educadores matematicos, es decir, hay una tendencia
histdrica de dar una formacion fuerte en matematicas a los Licenciados en Matematicas, y
no tanto a los estudiantes de las LEBEM, donde al parecer el curriculo es menos
matematizado. La mirada “sospechosa” que tiene un sector importante de matematicos y de
licenciados en matematicas con fuerte formacion y afinidad matematica hacia las
Etnomatematicas, como programa de formacion e investigacion, ha implicado un tipo de
resistencia de su inclusion en los planes de estudio, sobre todo de las LM.

Un segundo obstaculo es la falta de recurso humano formado en Etnomatematica, como lo

sefiala el siguiente profesor:

Profesor G: Se ha hecho intentos pero no se cuenta con personal que
esté formado para orientar esta tematica

Encontramos que este argumento desconoce la amplia produccién de trabajos de grado en
Etnomatematica que se han realizado en las LM y LEBEM, las tesis de maestria en
diferentes posgrados y el nUmero de ponencias presentadas en congresos nacionales. Lo
que sefala la existencia de un recurso humano capacitado para asumir cursos de
etnomatematica en pregrado.

El tercer y ultimo obstaculo que hemos detectado es la existencia de una tension

administrativa como se sefiala en la siguiente respuesta:

Profesor H En principio cuando llegué a la Universidad y tomé
posesién del cargo, propuse al coordinador de Ia
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Licenciatura en Matematicas, una electiva titulada
Seminario de formacién en ethomatematica. Sin embargo,
la respuesta del coordinador fue un chiste, donde
manifestaba que en la Licenciatura en Biologia habian
propuesto una electiva de construccién de carreteras hacia
el cielo.

Profesor E: Si  ha habido intentos por introducir curso de
etnomatematica pero esto implica una reforma curricular y
esta depende de los intereses de las directivas y del comité
curricular del programa

Estas respuestas reflejan el gran obstaculo de tipo administrativo que se presenta en las
universidades cuando se habla de incorporar otros saberes con logicas distintas a las
occidentales. Ademas reflejan el desconocimiento de los directivos de las tendencias
tedricas socioculturales y politicas que en la educacion matematica se vienen presentando

desde hace ya mas de cuatro décadas, como lo sefiala Valero (2004).
5. CONCLUSIONES

Hemos logrado describir y analizar la presencia de la Etnomatematica en los programas de
LM y LEBEM en 14 universidades publicas del pais. Asimismo, hemos sefialado tres
justificaciones que presentan los maestros para incorporarla a los planes de estudio de los
maestros de matematicas en formacion, y tres obstaculos para dicha inclusion en algunas
universidades. De acuerdo a esto, concluimos que el ingreso de la Etnomatematica en los
programas de formacion de maestros de matematicas esta en su estado embrionario, pero
creciente. Particularmente, lo hace desde afuera hacia adentro, considerando el afuera como
los congresos y publicaciones internacionales y viendo el adentro, como el proyecto
educativo de los programas de LM y LEBEM.

Esperamos estos hallazgos sean analizados al interior de los programas de LM y LEBEM y
se reflexionen sobre ellos en el marco de sus procesos de autoevaluacion con el objetivo de
incorporar la Etnomatematica como una herramienta tedrica que permita enriquecer la
formacion de los futuros maestros de matematicas del pais y puedan ellos responder a la
creciente demanda de la inclusion de otras formas de pensar, comunicar y hacer

matematicas.
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