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Resumo

Este artigo € um estudo tedrico no qual se prop6e o programa ethomatematica como uma a¢do pedagogica para
o0 desenvolvimento da educacéo financeira de alunos Surdos que se comunicam em Lingua Brasileira de Sinais
— Libras. Dessa maneira, existe a necessidade de se compreender as especificidades dos alunos Surdos, bem
como verificar os conceitos e nomenclaturas apropriadas ao referir-se as pessoas com surdez e como caracteriza-
los como membros de um grupo cultural especifico. Apresenta-se, também, um breve relato sobre a Educacéo
Matematica e o programa etnomatematica, em seguida mostra-se a relagéo entre a Cultura Surda e o programa
etnomatema@tica. E, por fim, abordamos a Educacdo Financeira para alunos Surdos. Finalizamos este estudo
apontando como programa etnomatematica pode ser utilizado como uma acdo pedagdgica para o
desenvolvimento da educacéo financeira de alunos Surdos que se comunicam em Libras.
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Abstract

This article is a theoretical study in which it proposes an ethnomathematics program as pedagogical action for
the development of financial education for deaf students who communicate in Brazilian sign language (libras).
There is a need to comprehend the specificities of deaf students, as well as to verify concepts and nomenclatures
adequate that refer to people with hearing loss and how to characterize them as members of a specific cultural
group. A brief report on mathematics education and ethnomathematics program is presented, and then the
relation between the deaf culture and the ethnomathematics is demonstrated. We approach financial education
for deaf students. We conclude this study by pointing out how an ethnomathematics program can be used as a
pedagogical action in the development of financial education for students who communicate in Libras.
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1. INTRODUCAO

O programa etnomatemaética possibilita 0 processo de socializacdo dos membros pertencentes
aos grupos minoritarios, como, por exemplo, 0s Surdos, pois a matematica pode funcionar
como um instrumento de empoderamento que contribui para melhorar a qualidade de vida e
a dignidade nas relacbes humanas (Rosa e Orey, 2006). Além disso, existe a necessidade de
se argumentar que a “sala de aula pode ser vista como uma possibilidade de estudo inspirado
em praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas no movimento etnomatematico, isto €, numa
perspectiva etnomatematica para a agdo pedagogica” (Rosa e Orey, 2006, p. 15). Assim, Rosa
(2010) argumenta que com a utilizacdo do programa etnomatematica é possivel promover
um ensino de matematica de qualidade para atingir os seus objetivos educacionais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) referentes as Adaptacoes
Curriculares (Brasil, 1998), existe a necessidade de se desenvolver estratégias educativas
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem para que os alunos Surdos tenham acesso
efetivo ao curriculo escolar. Essas adaptac6es estdo relacionadas com a criacao de condi¢oes
fisicas, ambientais e materiais para os alunos Surdos; propiciar melhores niveis de
comunicacdo e interacdo com os individuos com os quais esses alunos convivem na
comunidade escolar; favorecer a sua participacdo nas atividades escolares; adaptar materiais
de utilizacdo comum em sala de aula e adotar sistemas de comunicagéo alternativos para 0s
alunos impedidos de comunicagdo oral no processo de ensino e de aprendizagem e na
avaliacdo.

No contexto da Educacdo Matematica, a Educacdo Financeira pode contribuir para o
processo de formacdo de individuos ativos e autdbnomos, que sejam capazes de tomarem
decisOes responsaveis. Nesse sentido, as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) de Matematica mostram que para:

“(...) compreender, avaliar e decidir sobre algumas situa¢des da vida cotidiana, como
qual a melhor forma de pagar uma compra, de escolher um financiamento etc., é
necessario trabalhar situaces-problema sobre a Matematica Comercial e Financeira,
como calcular juros simples e compostos e dividir em partes proporcionais” (Brasil,
1998, p. 86).
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Contudo, Nunes (2004) argumenta que a organizacdo monetéaria com aplicacdes financeiras
é um dos desafios enfrentados por alunos Surdos. Por exemplo, os resultados do estudo
conduzido por Austin (1975), realizado ha quatro décadas, comprovam que esses alunos
apresentam dificuldades com o desenvolvimento de conceitos monetarios e de medidas.
Nesse sentido, na metade da década de 1980; Bone, Carr, Daniele, Fisher, Fontes, Innes,
Maher, Osborn e Rockwell (1984) alertavam que existe uma necessidade de que os alunos
Surdos aprendam os tdpicos matematicos relacionados com fracdes, nimeros decimais,
porcentagens, retas numéricas, razdes e proporgoes, que sdo importantes para o entendimento
dos contetdos da educacdo financeira.

De acordo com esse contexto, os contetidos relacionados com a Educagdo Financeira podem
favorecer o desenvolvimento de atitudes nos alunos, como, por exemplo, posicionar-se
criticamente, realizar previsdes e tomar decisbes perante as informacdes veiculadas pela
midia, pelos livros (Brasil, 1998) e pelas redes sociais. Contudo, para que possa desenvolver
a educacdo financeira dos estudantes Surdos é importante relacionar o conhecimento
matematico aprendido na escola com aquele adquirido em seu cotidiano por meio da
abordagem sociocultural da Educacdo Matematica. Essa concepcdo de educacdo esta
desvinculada da assimilacdo passiva dos conteddos matematicos, pois inclui o
desenvolvimento e a utilizacdo de esquemas e estratégias alternativas que visam a
sobrevivéncia, a autonomia dos individuos e o desenvolvimento de sua capacidade de critica
e reflexiva (Rosa e Orey, 2006). Essa abordagem educacional pode estar relacionada com a

definicdo de etnomatematica, que estabelece que:

“Etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e, portanto

inclui consideragdes como linguagem, jargdo, cddigos de comportamento, mitos e

simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na dire¢do de explicar, de conhecer, de

entender; e tica vem sem ddvida de techné, que é a mesma raiz de arte e de técnica”

(D’ Ambrosio, 1993, p. 5).
Nesse sentido, é importante conhecer e entender 0s aspectos peculiares das pessoas Surdas,
como sua lingua, sua identidade e sua cultura, pois possibilita 0 desenvolvimento de um
processo reflexivo em relacdo aos membros do grupo cultural dos Surdos, que possuem
caracteristicas especificas em relacdo ao contexto social brasileiro. Em concordancia com

esse ponto de vista, 0s Surdos “tém caracteristicas culturais que marcam seu jeito de ver,
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sentir e se relacionar com o mundo, e a cultura do povo surdo® é visual, ela traduz-se de forma
visual” (Gesser, 2009, p. 54). Nessa cultura, a Libras é a primeira lingua para os Surdos
brasileiros enquanto o portugués é o seu segundo idioma (Dizeu e Caporali, 2005). Assim, a
ampliacdo da utilizacdo da Libras em diversos setores da sociedade brasileira revela que essa
lingua possui as mesmas propriedades linguisticas que as linguas orais: fonético e prosédico,
fonoldgico, morfoldgico e lexical, sintdtico, semantico e pragmatico (Quadros e Perlin,
2007).

Entdo, a Libras € uma maneira de comunicacao e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora possui uma estrutura gramatical prépria. Assim, a Libras constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, que sdo oriundos de comunidades de
pessoas Surdas no Brasil (Brasil, 2005). Portanto, a especificidade do grupo cultural dos
Surdos esta atrelada a existéncia de uma lingua prépria, a Libras, em que os jargdes, 0s
costumes e 0s modos de pensar e agir sdo préprios da Cultura Surda, evidenciando-se, assim,
a nogéo de sua identidade no referido grupo. Desse modo, para que o desenvolvimento da
educacdo financeira ocorra de forma eficiente, os professores podem trabalhar o
conhecimento matematico em uma perspectiva Etnomatematica.

Este artigo € um estudo tedrico, no qual apresentamos 0s conceitos e as nomenclaturas
adequadas para a identificacdo das pessoas com surdez e como caracteriza-las como
membros de um grupo cultural especifico. Além disso, elaboramos um breve relato sobre a
Educacao Matematica e o0 programa etnomatematica. Em seguida, mostramos a relacéo entre
a Cultura Surda e o programa etnomatematica e, por fim, abordamos a Educacdo Financeira
para alunos Surdos. Finalizamos este estudo apontando como programa etnomatematica pode
ser utilizado como uma agdo pedagdgica para o desenvolvimento da educacdo financeira de

alunos Surdos que se comunicam em Libras.
2. ALUNOS SURDOS: UM GRUPO CULTURAL ESPECIFICO

A deficiéncia auditiva esta diretamente relacionada com o ponto de vista clinico, sendo

causada pela diminuicdo da acuidade e da percepcao auditiva, dificultando a aquisicdo da

30 povo surdo ¢ considerado como o “conjunto de sujeitos surdos que ndo habitam [um] mesmo local, mas que
estdo ligados por uma origem, tais como a cultura surda, costumes e interesses semelhantes, histdrias e tradi¢6es
comuns e qualquer outro lago” (Strobel, 2006, p. 8).
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linguagem oral. Porém, o termo surdez “significa uma perda profunda ou auséncia de sons”
(Brasil, 2013, p. 28), que também esté relacionado com o pensamento cultural, pois envolve
questdes culturais da comunidade surda, como, por exemplo, a lingua de sinais e a
valorizacdo de sua historia, arte e literatura. Por exemplo, o termo Surdo refere-se ao
individuo com perda auditiva que ndo quer ser “caracterizado pela deficiéncia auditiva, mas
sim pela sua condi¢do de pertencer a um grupo minoritario de pessoas com uma cultura
prépria, com uma lingua propria, a de sinais, e que querem ser respeitados pela sua diferenca”
(Brasil, 2013, p. 30). Esses sujeitos apreendem o mundo por meio de suas experiéncias
visuais, podendo também se apropriar da Libras e da Lingua Portuguesa para garantir o
desenvolvimento de habilidades intelectuais, favorecendo o processo educativo e 0 seu
convivio em diferentes contextos sociais e culturais (Quadros e Karnopp, 2004).

Apesar de algumas leis assegurarem e promoverem a valorizagdo dos Surdos, muitos
ouvintes referem-se as pessoas com surdez utilizando expressdes e/ou classificacdes
equivocadas, como, por exemplo, deficiente auditivo. Essa nomenclatura ndo é apropriada,
pois 0s sujeitos que utilizam a Libras para se comunicarem e sdo membros da comunidade
surda, sendo que ndo possuem a audicdo ou que tém baixa audicdo, preferem ser chamados
de Surdos.

Nesse contexto, € importante ressaltar que o termo Surdo com letra maiuscula é utilizado
para diferencia-lo dos termos deficiente auditivo e surdo, que se referem aos individuos que,
tendo uma perda auditiva, ndo sdo caracterizados pela deficiéncia, mas por pertencerem a
uma cultura com lingua prépria. Por outro lado, a utilizacdo do termo surdo com letra
minuscula refere-se a condicdo audioldgica dos individuos de ndo ouvirem (Moura, 2000).

Dessa maneira, historicamente, nos ultimos anos houve uma luta para que a:

“(...) nomenclatura “deficiéncia auditiva” fosse uma peca de roupa para se guardar no
bad. E conseguimos lutar para a classificacdo nossa de surdos, de ser surdo culturalmente
aceito e bem tracados os contornos dos nossos personagens ha muito estigmatizados
pelos dogmas do oralismo*’ (Quadros e Perlin, 2007, p. 206).

40 oralismo defende unicamente a predominancia da voz, pois se baseia na crenga de que a lingua oral é a tnica
maneira possivel de comunicagéo e desenvolvimento cognitivo para os sujeitos surdos. Na oralidade, a Lingua
de Sinais deve ser evitada, pois atrapalha o desenvolvimento da oralizagdo (Perlin, 2002).
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Entdo, na atual conjuntura, os Surdos sdo considerados diferentes (Moura, 2000), pois
possuem sua maneira de aprender e de entender o mundo diferente da maneira ouvinte, sendo
que a surdez é uma diferenca cultural que possui sua propria lingua gestual e visual. Por
consequéncia, 0s membros da comunidade surda defendem a utilizacdo do termo Surdo, que
denomina os individuos que participam de uma cultura com lingua propria. Por exemplo,
Emmanuelle Laborit € uma atriz francesa que nasceu surda e argumenta que “recuso-me a
ser considerada excepcional, deficiente. Nao sou. Sou surda. Para mim, a lingua de sinais
corresponde a minha voz, meus olhos sdo meus ouvidos. Sinceramente nada me falta, é a
sociedade que me torna excepcional” (Laborit, 1994, p. 26).

Na concepcédo social, a surdez ndo é concebida como uma deficiéncia, mas como uma
diferenca, no sentido de que a auséncia de audicdo impde diferencas na maneira como 0s
individuos tém acesso as informacdes proporcionadas pelo mundo. No entanto, para que esse
acesso seja facilitado, a lingua de sinais constitui um elemento importante para a
identificacdo cultural dos Surdos, pois o fato de se constituirem como uma comunidade
possibilita que compartilhem e conhecam as normas de utilizacdo dessa lingua para que
possam interagir cotidianamente em um processo comunicativo que seja eficaz e eficiente
(Skliar, 2004). Dessa maneira, Santana e Bergamo (2005) ressaltam que os individuos Surdos
pertencem a um grupo cultural especifico que possui uma lingua propria e uma visdo de

mundo diferenciada dos ouvintes, que sdo especificos da Cultura Surda.

3. A EDUCACAO MATEMATICA, O PROGRAMA ETNOMATEMATICA E
CULTURA SURDA

O ensino da Matematica, embora presente nas praticas educacionais desde o
primordio da humanidade possui propriedades especificas em cada contexto histérico e
cultural no qual é desencadeado. Essas variagcdes no ensino da Matemaética sdo perceptiveis
e originadas das necessidades, valores e crencas que orientam as diferentes organizagdes
sociais. Entdo, o estudo da historia auxilia na constatacdo de que os métodos de ensino dos
conteddos matematicos variam no decorrer da histéria (Rosa e Orey, 2006). Contudo, o

conhecimento das técnicas de ensino utilizadas em outros momentos histéricos, ainda que
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essenciais para a consolidacdo de novas propostas pedagdgicas, respondem minimamente as
necessidades e demandas da contemporaneidade (D’Ambrosio, 1996).
Nesse contexto, no século XIX, surgiu a Educacdo Matematica em decorréncia dos
questionamentos sobre o ensino e aprendizagem dos conteddos matematicos. Assim, 0S
pesquisadores matematicos preocupavam-se em como tornar os conhecimentos mais
acessiveis aos alunos e, para isso, buscavam inovar o ensino da Matemaética. No Brasil, as
primeiras discussfes sobre a Educacdo Matematica foram realizadas na década de 1950,
sendo que esse campo de pesquisa se consolidou em 1988 com a fundacdo da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM), pois € na “busca por mudangas no ensino da
Matematica que surgem praticas inovadoras que se destacam como tendéncias em Educacao
Matematica” (Flemming, Luz e Mello, 2005, p. 13). Dessa maneira, € importante o estudo
das tendéncias® em Educagdo Matematica, pois tém como objetivo facilitar o processo de
ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento. Nesse sentido, a Educa¢do Matematica
é uma:

“(...) &rea de estudos e pesquisas que possui solidas bases na Educagdo e na Matematica,

mas que também esté contextualizada em ambientes interdisciplinares. Por este motivo,

caracteriza-se como um campo de pesquisa amplo, que busca a melhoria do processo
ensino-aprendizagem de Matematica” (Fleming et al., 2005, p. 13).

A busca de uma estratégia de ensino e aprendizagem em matematica para os alunos Surdos
pode ser realizada por meio do alinhamento da contextualizacdo do ensino da Matemaética de
acordo com a realidade cultural desse grupo de alunos por meio da utilizacdo da
Etnomatematica, pois esse programa “representa um caminho para uma educagdo renovada
em que a matematica pode proporcionar questionamentos sobre as situacdes reais
vivenciadas pela sociedade” (Flemming et al., 2005, p. 36-37). De acordo com a perspectiva
etnomatematica, os alunos Surdos e ouvintes precisam do conhecimento quantitativo para
perceberem e reformularem as relacbes matematicas e o papel dessa area de estudo na

sociedade para que possam identificar e reconhecer os problemas que ocorrem no cotidiano.

SAs principais Tendéncias em Educagdo Matematica sdo: Educacdo Matematica Critica, Etnomatematica,
Informética e Educacéo Matemadtica, Escrita na Matematica, Modelagem Matematica, Literatura e Matematica,
Resolucgdo de Problemas, Historia da Matematica, Compreensdo de Textos e Jogos e Recreagdes (Flemming et
al., 2005).
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Nesse contexto, Malloy (2002) argumenta que é importante que os alunos ouvintes e Surdos,
os cidaddos e os consumidores processem as habilidades necessarias para que possam
entender e interpretar criticamente os dados numeéricos presentes nas atividades do cotidiano.
No entanto, um dos maiores desafios para essa perspectiva pedagdgica que esta relacionada
como o seu aspecto “conceitual na educacao [matematica] talvez seja passar do linear para o
complexo e do quantitativo para o qualitativo” (D’Ambrosio, 2003, p. 7) no processo de
elaboracdo das atividades curriculares propostas na perspectiva do programa
etnomatematica. Esse processo deve incorporar 0s aspectos culturais do conhecimento
matematico nas atividades curriculares propostas em sala de aula, pois tem como objetivo
possibilitar a compreensdo do carater qualitativo dos conteldos matematicos (Rosa e Orey,
2006). Como o programa etnomatematica possui uma conceituacdo ampla, é importante
entender quais sao 0s seus objetivos e como a sua a¢do pedagogica pode ser aplicada em sala

de aula. Nesse contexto, a Etnomatematica pode ser definida como um:

“(...) programa de pesquisa em histéria e filosofia da Matematica, com implicacGes
pedagdgicas, que se situa hum quadro muito amplo. Seu objetivo maior é dar sentido a
modos de saber e de fazer das varias culturas e reconhecer como e por que grupos de
individuos, organizados como familias, comunidades, profissdes, tribos, nagcdes e povos,
executam suas praticas de natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar,
classificar” (D’ Ambrosio, 2008, p. 7).

De acordo com essa assercao, um dos principais objetivos da etnomatematica é analisar as
praticas matematicas realizadas pelos membros de um grupo cultural especifico. Além disso,
esse programa possui uma dimensdo sociocritica que pode esclarecer a natureza do
conhecimento matematico dos membros desses grupos (D’Ambrosio, 1993). Entdo, Rosa
(2010) argumenta que o programa etnomatematica possui diversas acdes pedagodgicas que
valorizam 0s conhecimentos matematicos dos membros de grupos culturais distintos, que
contribuem para a interacdo entre os alunos e os professores, tornando-os criticos para
refletirem sobre os problemas enfrentados no cotidiano.

Nesse sentido, é importante ressaltar que a Etnomatematica possui importantes aplicacfes
pedagdgicas na sala de aula que podem contribuir para a valorizacdo dos diversos modos de
aquisicdo do conhecimento que é desencadeado no processo de ensino e aprendizagem em

matematica. Entdo, a “proposta pedagdgica da Etnomatematica ¢ fazer da matematica algo
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vivo, lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através da critica,
questionar o aqui e o agora” (D’Ambrosio, 2009, p. 46). Com relacdo a acdo pedagdgica do

programa ethomatematica, € importante destacar que:

“(...) houve algum tempo em que se pensou nas “aulas de Matematica” como um espago
e tempo no qual se estava “somente” ensinando conteudos oriundos de uma ciéncia
neutra, asséptica, desinteressada das injuncdes do mundo real, este é, possivelmente, um
tempo que se esvaiu” (Knijnik, Wanderer e Oliveira, 2004, p. 21).

Similarmente, um “importante componente do [programa] etnomatematica ¢ possibilitar uma
visao critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza matematica” que possibilitem
uma “analise comparativa de pregos, de contas e de orgcamento, [pois] proporciona [um]
excelente material pedagogico” (D’ Ambrosio, 2009, p. 23) que pode auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem de conteldos relacionados com a Educacdo Financeira. Dessa
maneira, o0 principal objetivo dessa aprendizagem é o desenvolvimento de um processo
educacional que possibilite, para os alunos, a aquisicdo e a utilizacdo dos instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais que sdo essenciais para seu exercicio de todos os
direitos e deveres intrinsecos a cidadania (D’ Ambrosio, 2009). Consequentemente, o “ensino
da matematica para a alfabetizacdo financeira e para a justica social reformula a analise do
foco da aprendizagem de tal forma que fornece voz para os desfavorecidos®” (Tanabe e
Lucey, 2015, p. 82, traducdo nossa).

Partindo do ponto de vista de que a cultura é a heranca que os membros de um determinando
grupo cultural transmitem para os demais integrantes do grupo através das relac6es sociais e
da convivéncia. Entdo, a cada geracdo, 0s seus membros podem contribuir para ampliar e
modificar algumas caracteristicas dessa cultura (Rosa, 2010). Nesse sentido, no Brasil, o
povo Surdo legou muitas tradi¢Oes e historias por meio de organizagdes, como, por exemplo,
as associacoes, as federacdes e as igrejas. Essas organizagdes surgiram diante da necessidade
das pessoas Surdas terem um espago para se reunirem e aprenderem a lidar contra as préaticas

ouvintistas que ndo respeitavam a sua cultura (Strobel, 2009).

Teaching mathematics for financial literacy and social justice reframes the learning focus of the analysis such
that it provides voice to the underprivileged.
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A comunidade surda possui caracteristicas especificas proprias da Cultura Surda, pois a
identificacdo das pessoas com surdez, ndo é com a deficiéncia, mas sim com 0s sujeitos
culturais. Nesse contexto, a cultura surda é a maneira de os Surdos se ajustarem a prépria
identidade de acordo com as suas percepcdes visuais (Strobel, 2008). Entdo, a cultura surda

pode ser entendida como a maneira dos Surdos entenderem e compreenderem o:

“(...) mundo e de modifica-lo a fim de se torné-lo acessivel e habitavel, ajustando com
suas percepcOes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das
almas das comunidades surdas. 1sso significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas,
0s costumes e 0s habitos do povo surdo” (Strobel, 2009, p. 27).

Assim, a “cultura surda exprime Vvalores, crenca que, muitas vezes, se originaram e foram
transmitidas pelos sujeitos surdos de geracdo passada ou de lideres surdos bem-sucedidos,
através das associagdes de surdos” (Strobel, 2009, p. 29). De acordo com a perspectiva

etnomatematica, a Cultura Surda pode ser considerada como o:

“(...) conjunto de comportamentos compatibilizados e de conhecimentos
compartilhados, [que] inclui valores. Numa mesma cultura, os individuos ddo as mesmas
explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais no dia-a-dia. O
conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades,
nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e
fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema proprio ao grupo, a
comunidade, ao etno. Isto €, na sua Etnomatematica” (D’ Ambrosio, 2005, p. 35).

Similarmente, a cultura surda se refere aos proprios codigos desenvolvidos pelos Surdos e,
também, as suas formas de organizacao, de solidariedade, de linguagem, de juizos de valor e
de arte. Entdo, os Surdos se autoreferenciam como participantes de sua prépria cultura (S4,
2006). E importante ressaltar que os Surdos tém uma “forma peculiar de apreender o mundo
que gera valores, comportamento comum compartilhado e tradi¢des socio-interativas. A esse
‘modus vivendi’ da-se o nome de Cultura Surda” (Felipe, 2008, p. 38). Entdo, os Surdos se
inserem nesse contexto, pois possuem uma identidade prépria, uma cultura e uma lingua.

Nesse sentido, a questdo da lingua de sinais esta relacionada com a cultura surda que remete

a identidade dos individuos que convivem com as comunidades surdas e ouvintes, pois
“(...) um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formagdo da comunidade

surda, e 0 que gera uma cultura diferente: a cultura surda. O reconhecimento da diferencga
passa pela capacidade de apreensdo das potencialidades dos surdos, no que diz respeito
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ao seu desempenho na aquisi¢cdo de uma lingua cujo canal de comunicagdo é o Vviso-
gestual e também a sua habilidade linguistica que se manifesta na criacdo, uso e
desenvolvimento dessa lingua” (Dorziat, 2004, p.79).

No livro intitulado As imagens do outro sobre a cultura surda, escrito por Karin Strobel, em
2008, existem oito artefatos culturais que ilustram a Cultura Surda e que estéo relacionados
com 0s comportamentos e as atitudes de ser Surdo, de ver, perceber e modificar o mundo.
Contudo, “o conceito ‘artefatos’ ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo
que na cultura constitui produgdes do sujeito que tem seu préprio modo de ser, ver, entender
e transformar o mundo” (Strobel, 2008, p. 39).

Esses artefatos culturais estdo relacionados com: a experiéncia visual, que significa utilizacdo
da visdo, em substituicdo total a audicdo, como um meio de comunicagdo; 0s aspectos
Linguisticos da Libras; o aspecto Familiar, que sdo os comportamentos préprios das familias
que possuem pessoas Surdas; a Literatura surda, através da memoria das vivéncias surdas
de varias geracdes que se traduz em diversos géneros; a Vida social e esportiva, que sdo 0s
relacionamentos socioculturais; as Artes visuais, como as cria¢fes artisticas visuais; a
Politica, que consiste em inimeros movimentos e lutas do povo surdo pelos seus direitos e
0s Materiais, que sdo instrumentos para auxiliar na acessibilidade da vida cotidiana das
pessoas Surdas (Strobel, 2008).

Tais artefatos mostram as principais caracteristicas especificas da Cultura Surda relacionadas
com os seus jargdes, conhecimento matematico e cientifico, as suas ideias, crencas, lingua,
costumes e o0s habitos préprios das comunidades surdas. Esse contexto refere-se
especificamente as ideias matematicas praticadas pelos membros de grupos culturais
especificos, como, por exemplo, as comunidades urbanas e rurais, 0s grupos de trabalhadores,
as classes profissionais, as criangas de uma determinada faixa etaria, as sociedades indigenas
e outros grupos como os Surdos, que se identificam por meio de objetivos e tradi¢cdes comuns
aos membros desses grupos (D’ Ambrosio, 1993).

De acordo com essa assercdo, a etnomatematica se aproxima da Cultura Surda por causa de
suas questdes sociais e de suas praticas escolares, pois parte do cotidiano onde a sua acéo
pedagdgica necessita se concretizar em espagos escolares (Rosa, 2010). Assim, a

etnomatematica “restabelece a matematica como uma pratica natural e espontanea”
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(D’Ambrosio, 1993, p. 31) que é praticada pelos membros de grupos culturais distintos. Em
uma perspectiva etnomatematica, existe a necessidade de valorizar as experiéncias
socioculturais dos alunos Surdos para que possam vincular os préprios conhecimentos

matematicos aqueles apresentados pelas instituicdes de ensino. Dessa maneira, o:

“(...) ensino da matematica nesta concep¢do permitird ao aluno vincular os conceitos
trabalhando em classe a sua experiéncia cotidiana, de acordo com o seu ambiente natural,
social e cultural. N&o se trata de rejeitar a matematica académica, mas sim incorporar a
ela valores que sdo vivenciados nas experiéncias em grupo, considerando os vinculos
histdrico-culturais” (Carneiro, 2012, p. 3).

E importante atentar para as caréncias, urgéncias e tracos culturais’ de um determinado
grupo de alunos em sala de aula, como, por exemplo, os alunos surdos. Essa abordagem
demanda uma atuacdo ativa dos professores de Matematica por meio da valorizacdo da
historia e da cultura dos membros desse grupo com a utilizagdo de estratégias e métodos de
ensino que sejam desenvolvidos para sanar as dificuldades de ensino e aprendizagem em
matematica dessa populacdo escolar (Rosa, 2010). Entdo, € possivel estabelecer uma
aproximacdo da Cultura Surda com a Etnomatematica para que se possa destacar a
importancia de um curriculo escolar que centralize a importancia da lingua de sinais para 0s
membros desse grupo cultural, bem como para os alunos ouvintes. Dessa maneira, existe a
necessidade de “pensar os surdos, com os surdos, desde os surdos, para os surdos” (Skliar,
2004, p. 8).

Ressalta-se que 0 pensamento ethomatematico esta interessado pelas praticas matematicas
desenvolvidas em outras racionalidades, pois é preciso oferecer outras possibilidades para o
processo de ensino e aprendizagem da matematica escolar. Dessa maneira, existe a
necessidade de se mergulhar na dindmica cultural existente em sala de aula para que se possa
reconhecer no processo educativo o valor dos membros de grupos culturais especificos (Rosa,
2010), como, por exemplo, a Cultura Surda e as suas implicacBes para 0 processo de ensino

e aprendizagem.

Os tragos culturais compdem um sistema de crencas, valores, tradices, simbolos e significados que sdo
difundidos de geracgdo para geracao entre os membros de um determinado grupo cultural. Apos essa difuséo, os
tracos culturais funcionam como unidades de replicacdo que podem ser modificadas e/ou transformadas como
parte do repertorio cultural desses membros por meio do contato com outros grupos no processo do dinamismo
cutlural (Lyman e O’Brien, 2003).
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4. EDUCACAO FINANCEIRA PARA ALUNOS SURDOS

Na década de 1990, os resultados do estudo conduzido Marschark e Everhart (1999) mostram
que os alunos Surdos possuem algumas dificuldades na resolucéo de problemas envolvendo
0 pensamento e o raciocinio logico. Algumas investigacdes realizadas na ultima década do
século XX e na primeira década do século XXI também mostram que existem dificuldades
com relacdo ao desenvolvimento do conhecimento matematico de alunos Surdos nas escolas.
Essas dificuldades estéo relacionadas com o entendimento de conceitos matematicos basicos
e de sequéncias numeéricas, com a representacao de relacdes, com a apreensdo da realizacao
de célculos matematicos e, também, com a compreensdo do processo de resolucdo de
problemas (Kritzer, 2008).

Contudo, apesar da revisdo de literatura mostrar que existe uma demora na aquisi¢do do
conhecimento matematico pelos alunos Surdos, os resultados obtidos pelo estudo conduzido
por Zarfaty, Nunes e Bryant (2004) mostram que a habilidade matematica desses alunos para
a representacdo de numeros € semelhante a de seus colegas ouvintes. Nesse sentido,
Zevenbergen (2002) argumenta que ndo ha uma base cognitiva significante para as diferencas
documentadas com relacdo ao desempenho matematico entre alunos Surdos e ouvintes, sendo
que as lacunas observadas resultam de uma combinacdo de diferencas linguisticas,
procedimentais para esses alunos.

Existem dois fatores que podem contribuir para que essas dificuldades surjam durante o
processo de ensino e aprendizagem em matematica: uma lacuna na exposicao de conceitos
matematicos basicos (Kritzer, 2008) e uma caréncia nos cursos de formacdo de professores
com relacéo aos contetdos especializados, especialmente, em matematica (Pagliaro, 1998).
De acordo com esse contexto, 0 ensino da Matematica pode ser considerado como um desafio
para a maioria dos professores e alunos. Por exemplo, os resultados de algumas pesquisas
internacionais mostram que o desempenho em matematica de alunos Surdos esta abaixo
daquele observado pelos seus colegas ouvintes (Kelly e Gaustad, 2007). No entanto, outros
estudos identificaram que apesar de alguns desses alunos terem um desempenho satisfatorio
em matematica, muitos deles possuem um desempenho abaixo da média em aritmética e em
resolugéo de problemas quando comparados com os alunos ouvintes (Hall, 2005; Nunes,
2004).
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Contudo, os resultados de outros estudos mostram que o desempenho insatisfatorio desses
alunos ndo esta relacionado com o nivel de sua perda auditiva e nem com 0 seu género
(Swanwick, Oddy e Roper, 2005). Nesse sentido, existe a necessidade de ressaltar que o
desempenho insatisfatério desses alunos em matematica ndao deve ser atribuido ao seu QI
(Nunes, 2004). Entdo, esses alunos frequentemente necessitam de mais tempo para que
possam desenvolver as habilidades matematicas relacionadas com a resolucdo de problemas,
a representacao numeérica, a estimativa e os conceitos de medidas, de fracGes, de porcentagem
e de proporcionalidade (Bull, 2008).

Similarmente, Nunes e Moreno (2002) argumentam que 0s alunos Surdos também possuem
dificuldades para entenderem os conceitos de razdo e para desenvolverem o calculo mental.
Quase duas décadas antes, os resultados do estudo conduzido por Post, Behr e Lesh (1984)
mostraram que a importancia da compreensao de conceitos numericos esta relacionada com
o0 desenvolvimento de seu raciocinio proporcional, que pode ser considerado como a pedra
angular da matematica elementar. Por outro lado, os resultados do estudo conduzido por
Zarfaty, Nunes e Bryant (2004) revelaram que a habilidade dos alunos Surdos para o trabalho
com a representacdo numérica assemelha-se a de seus colegas ouvintes em sala de aula,
contudo, sugerem que os professores tenham um conhecimento sélido sobre a lingua de sinais
para o trabalho docente com os conteidos matematicos.

Corroborando com esse ponto de vista, os resultados do estudo conduzido por Van de Walle
(2004) mostram que um dos contetdos mais dificeis para alunos Surdos aprenderem sdo as
fracdes, pois ndo segue as mesmas regras que foram estudadas para 0s nimeros inteiros. Essa
dificuldade esta relacionada com o fato de que as fracdes sdo representadas por mais de uma
nomenclatura e, também, por uma relacdo entre duas quantidades discretas. Como as fracdes
centesimais sdo numeros que fundamentam muitos conceitos matematicos, como, por
exemplo, as porcentagens, os numeros decimais, as razdes, as propor¢des e 0s nimeros
racionais, entdo o dominio desse conteudo € essencial para o desenvolvimento do
entendimento matematico dos alunos Surdos relacionado com o desenvolvimento da
matematica financeira. Contudo, o conhecimento matematico interligado as questdes como,

por exemplo, de economia, sustentabilidade, vida profissional, vida financeira pessoal e
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familiar pode contribuir para o crescimento individual dos alunos e a sua inser¢cdo na

sociedade. Nesse direcionamento, entende-se que a:

“(...) Educacéo Financeira [é] como uma préatica social (...). Estamos preocupados em
contribuir ndo somente com a oferta de informagdes sobre o funcionamento de objetos
financeiro-econdémicos (taxa de juros, prestacdes, cartbes, empréstimos, etc.), mas
também e, principalmente, com a tomada da decisdo de consumo dos individuos-
consumidores” (Campos, 2013, p.13).

Nesse direcionamento, é importante alertar os cidaddos sobre os artificios utilizados pelo
mercado financeiro e, também, pelo comércio para atrair e conquistar novos clientes com o
oferecimento de facilidades e vantagens que escondem altas taxas de juros (Dana e Pires,
2008). Entdo, a educacdo financeira € importante para o bem estar pessoal e das agdes
socialmente orientadas, pois a consequéncias das decisdes equivocadas financeiramente
podem desorganizar a vida pessoal dos cidaddos, bem como comprometer a sua carreira
profissional.

Dessa maneira, Lelis (2006) argumenta que a educacdo financeira pode ser utilizada como
uma ferramenta que possibilita aos cidaddos a administracdo de seu proprio dinheiro. De
acordo com esse ponto de vista, a educacdo financeira pode ser considerada como a
capacidade de realizar julgamentos inteligentes e tomar decisbes eficazes em relacdo a
utilizacdo e a gestdo do dinheiro. Essa abordagem tem como objetivo fornecer informacdes
financeiras Uteis para que os cidaddos possam aumentar a sua renda, reduzir as suas despesas
e gerenciar os seus fundos com a utilizacdo de contetdos matematicos. Contudo, Pagliaro e
Kritzer (2005) afirmam que, geralmente, os professores de alunos Surdos dificilmente
estruturam o processo de ensino e aprendizagem em matematica visando providenciar

oportunidades para que essa populacao escolar seja bem-sucedida na escola.
5. CONSIDERACOES FINAIS

E importante que se reconhega a existéncia de desafios enfrentados pelos alunos Surdos com
relacdo a aprendizagem em matematica (Nunes, 2004), como, por exemplo, a realizacdo de
atividades curriculares envolvendo a resolugédo de problemas, as operagOes de adicéo,
subtracéo e divisdo, bem como o entendimento da conceituacdo de razGes, proporcdes e
porcentagem na utilizagdo e aplicacdo do dinheiro (Hall, 2005). Existe a necessidade de

ressaltar que as fragdes, as raz0es e as proporgdes sao importantes para o aprendizado de
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conceitos matematicos avancados. Consequentemente, o entendimento desses conceitos é um
ponto central para a compreensao conceitual de porcentagem (Bailey, Siegler e Geary, 2014)
e de outros contetdos relacionados com a educacao financeira.

Dessa maneira, a evolucdo do raciocinio proporcional, o entendimento de situacdes que
envolvem a resolucéo de problemas e a compreensao das aplica¢des de conceitos da educacéo
financeira sdo habilidades matematicas basicas necessarias para o desenvolvimento de
cidadaos criticos e reflexivos (Markey, 2003). De acordo com esse contexto, ressalta-se que
0s contelidos da Matematica Financeira sdo estabelecidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (Brasil, 1998) para serem ministrados no Ensino Fundamental,
sendo que também constam nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006).
No entanto, apesar de que a escassa revisao de literatura nacional e internacional estudada
mostrem gue existem evidéncias sobre o desempenho insatisfatério dos alunos Surdos, essas
investigacGes também sugerem que a surdez ndo é uma causa direta da dificuldade que esses
alunos possam apresentar com a aprendizagem dos contelidos matematicos (Nunes e Moreno,
2002). A inclusdo dos alunos Surdos nas escolas deve contemplar as mudancgas necessarias
no sistema educacional para que seja realizada uma adaptacdo no curriculo escolar com
alteracdes nas metodologias de ensino e no processo avaliativo, que devem estar condizentes
com as necessidades educacionais desses alunos. Assim, a inclusdo deve ocorrer com a
garantia de oportunidades para os alunos Surdos iguais aos dos alunos ouvintes. Nesse
contexto, é importante que os professores se conscientizem sobre a necessidade da elaboracédo
de novas estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a aprendizagem dos alunos
Surdos.

Entdo, Bertoli (2012) argumenta que para que 0 processo de ensino e aprendizagem em
matematica ocorra de maneira satisfatoria em classes de alunos Surdos, os professores devem
buscar o apoio e o suporte de trés fatores: a lingua de sinais, 0 conhecimento matematico e
uma metodologia apropriada, que podem ser considerados como as bases de um tripé
educacional, pois sem dominar a Libras, ndo h4 comunicacdo entre os envolvidos nesse
processo. Consequentemente, um curriculo matematico limitado continua sendo utilizado em
salas de aula com alunos Surdos apesar do reconhecimento das demandas para uma reforma

pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem de conteddos matematicos (Van de Walle,
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2004), como, por exemplo, o trabalho com alguns contedos especificos da matemaética
financeira como a razdo, a proporcao, as fracoes e porcentagem. Nesse sentido, a reviséo de
literatura aponta que esses contetdos sdo considerados um desafio para o ensino e
aprendizagem dos alunos Surdos (Bull, 2008; Hall, 2005). De acordo com Scott-Wilson
(2009), a comunidade escolar necessita desenvolver um olhar diferenciado para trabalhar os
contetdos matematicos e, assim, contribuir para o desenvolvimento de habilidades que
tornem esses alunos autdnomos, criticos e reflexivos para que possam viver e conviver em
sociedade. O programa etnomatematica pode contribuir para que se atinja esse objetivo.

Entdo, existe a necessidade de buscarmos informagfes no cotidiano dos alunos para a
elaboracdo de atividades matematicas curriculares propostas para a sala de aula para o
trabalho pedagdgico com os alunos Surdos, pois pode revelar ideias e procedimentos que
podem ser embasados na perspectiva Etnomatematica. Corroborando essa assercao, esse
programa pode ser considerado como um conjunto de ideias matematicas praticadas pelos
membros de comunidades ou de grupos culturais distintos que se identificam por meio do
compartilhamento de objetivos, tradicdes e linguagem (Rosa, 2010), como, por exemplo, 0S
membros da Cultura Surda. Dessa maneira, a Etnomatematica pode ser considerada como
um programa de pesquisa em historia e filosofia da mateméatica com Obvias implicacoes
pedagogicas que tem como objetivo caminhar juntamente com uma pratica escolar, podendo,

assim, facilitar o processo de ensino e aprendizagem de contetidos matematicos.
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