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Resumo

Essa pesquisa sobre etnomodelagem foi conduzida em uma escola publica estadual e em uma feira livre situada
na regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais. O principal objetivo desse estudo foi identificar como
a abordagem dialdgica da etnomodelagem pode contribuir para o processo de re-significacdo do conceito de
funcdo de 38 alunos do segundo ano do ensino médio durante a sua interacdo com um feirante e as suas préaticas
laborais. O objetivo especifico foi compreender a importancia das concepgdes culturais para a elaboracdo de
etnomodelos extraidos das praticas matematicas desenvolvidas pelo feirante para a sua utilizacdo em salas de
aula. Para a coleta de dados foram utilizados trés blocos de atividades, dois questionarios (inicial e final), uma
entrevista semiestruturada com o feirante, um seminario com os alunos e o feirante e o diario de campo do
professor-pesquisador. Os dados coletados, quantitativos e qualitativos, foram analisados simultaneamente com
a utilizacdo da Metodologia do Estudo Misto por meio do design QUAN + QUAL. Apos essa analise, houve a
quantificacdo dos dados qualitativos que possibilitou a interpretacdo dos resultados por meio da elaboracéo de
trés categorias e 11 subcategorias que permitiram que a questéo de investigacdo fosse respondida. O principal
resultado desse estudo mostra que a etnomodelagem propiciou uma abordagem integradora do curriculo
matematico escolar ao considerar ambos 0s conhecimentos mateméticos émico do feirante e ético dos alunos
para uma compreensdo holistica (dialdgica) das praticas matematicas desenvolvidas pelos membros de grupos
culturais distintos que compdem a populagdo discente escolar.

Palavras-chave Ethomodelagem; Abordagem ética; Abordagem émica; Abordagem dial6gica; Re-significacdo
de funcdes.

Abstract
This research on ethnomodeling was conducted in a state public school and a local farmers market located in
the metropolitan area of Belo Horizonte, Minas Gerais. The main objective of this study was to identify how
the dialogic approach of ethnomodeling could contribute to the process of re-signification of function concepts
learned by 38 students in the second year of high school during their interaction with a local farmer and his
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labor practices. The specific objective was to understand the importance of cultural conceptions and elaboration
of ethnomodels extracted from the mathematical practices developed by the farmer for use in classrooms. For
the data collection, three blocks of activities were used: two questionnaires (initial and final), a semistructured
interview with the farmer, a seminar with students and the farmer, and the fieldnotes of the teacher-researcher.
The collected data, both of a quantitative and qualitative nature, were analyzed simultaneously with the use of
the Mixed Method Study through a QUAN + QUAL design. After this analysis, the qualitative data were
quantified, which enabled the interpretation of the results through the elaboration of three categories and 11
subcategories that allowed the researcher question to be answered. The main result of this study shows that
ethnomodeling can provide an integrative approach to school mathematics curriculum and instruction by
considering both the emic and etic forms of student mathematical knowledge. As well the data conforms that it
is possible to create a holistic (dialogic) understanding of mathematical practices developed by members of
distinct cultural groups that compose the student school population and community.

Keywords Ethnomodeling; Etic approach; Emic approach; Dialogical approach; Functions re-signification.

1. INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo dissertar sobre os aspectos pedagdgicos e socioculturais
contemplados na pesquisa de mestrado intitulada Re-significando os conceitos de Fungéo:
Um estudo Misto para Entender as Contribuicbes da Abordagem Dialdgica da
Etnomodelagem, do Mestrado Profissional em Educacdo Matematica, da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP).

Assim, essa pesquisa visou compreender quais contribuicbes a etnomodelagem poderia
oferecer para o processo de re-significacdo de conceitos de funcGes para alunos do 2° ano do
ensino médio de uma escola publica da regido metropolitana de Belo Horizonte por meio de
sua abordagem dialdgica.

Nesse sentido, em uma perspectiva sociocultural, esse estudo foi direcionado para a
compreensdo dos conhecimentos éticos* dos alunos quando se interagiam com os

conhecimentos émicos® de um feirante em uma perspectiva dialdgica® (Cortes, 2017a).

“A abordagem ética se refere a interpretacdo das caracteristicas do conhecimento matematico de uma
determinada cultura a partir das categorias daqueles que a observa como os pesquisadores, investigadores e
educadores (Rosa & Orey, 2017).

°A abordagem émica procura compreender as caracteristicas matematicas dessa cultura com base nos
referenciais e categorias desenvolvidas pelos seus membros (Rosa & Orey, 2017).

%0 conceito de dialdgica desencadeia-se a partir do reconhecimento da coexisténcia de muitas I6gicas em um
mesmo sistema, que sdo complementares, podendo integrar um mesmo fendmeno. Existe uma
complementaridade nas relacdes existentes entre 0os membros de grupos culturais distintos e os pesquisadores e
investigadores com relacéo as ideias, aos procedimentos e as praticas matematicas desenvolvidas localmente
(Rosa & Orey, 2017).
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Em concordancia com essa perspectiva, as praticas matematicas localmente desenvolvidas
pelo feirante foram incorporadas dialogicamente aos conhecimentos académicos dos alunos,
reforcando assim os aspectos dimensionais da etnomatematica, em especial, a dimensao
conceitual, cognitiva e educacional.

Por meio da Metodologia do Estudo Misto buscou-se compreender quais aspectos
qualitativos e quantitativos da préatica cultural do feirante poderiam contribuir para uma re-
significacdo dos conceitos académicos de fungdo. Assim, para alcangar esses objetivos, a
pesquisa foi estruturada de maneira a contemplar a epistemologia da Etnomatematica, da
Modelagem Matematica, da Etnomodelagem, bem como dos Etnomodelos Emicos, Eticos e

Dialdgicos.

2. ETNOMATEMATICA

O conhecimento compartilhado e os comportamentos compatibilizados pelos membros de
grupos culturais distintos configuram como o entendimento de suas culturas (D’ Ambrosio,
2001).

Nesse direcionamento, esse estudo teve como foco a participacdo de membros pertencentes
a dois grupos culturais especificos: um composto por 38 alunos do 2° ano de uma escola
publica da regido metropolitana de Belo Horizonte enquanto o outro é formado por um
feirante. Assim, Rosa e Orey (2017) argumentam que, por meio do dinamismo cultural’,
esses membros compartilharam os seus conhecimentos de maneira simétrica em um dialogo
realizado com alteridade.

Assim, o Programa Etnomatematica reconhece que 0os membros de grupos culturais distintos,
em seus diversos ambientes, desenvolvem os seus proprios meios de matematizar® as suas

praticas cotidianas, que podem facilitar o desenvolvimento de uma “pedagogia viva,

"No dinamismo cultural, os conhecimentos locais se interagem dialogicamente com os conhecimentos
consolidados globalmente pela academia, desenvolvendo uma relagéo reciproca entre os saberes desenvolvidos
émica e eticamente (Rosa & Orey, 2017).

8Matematizag&o é o processo por meio do qual os individuos de diferentes grupos culturais utilizam diferentes
ferramentas matemaéticas que podem auxilid-los a organizar, analisar, compreender, entender, modelar e
resolver problemas especificos enfrentados no cotidiano. Essas ferramentas possibilitam a identificacdo e a
descricdo de ideias, procedimentos e praticas matematicas especificas de um contexto cultural, que visam
auxiliar os membros desses grupos no entendimento das relagbes e regularidades, na esquematizagdo, na
formulacgdo e na visualizacdo de situagdes-problema de maneiras diferenciadas, transferindo-as do mundo real
para a conceituacdo e abstracdo matematica (Rosa & Orey, 2006).
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dinamica, de fazer o novo em resposta a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando
espaco para a imaginacgéo e para a criatividade dos alunos” (D’ Ambrosio, 2008, p. 10).
Além disso, nesse estudo, adotou-se essa concepcdo de matematizacdo da realidade, pois
pode corroborar com 0 modo como os alunos entendem a sua importéncia dentro da
comunidade escolar, possibilitando a exploracdo de suas proprias concep¢des matematicas
(D’ Ambrosio, 1993).

Desse modo, o Programa Etnomatematica tem como implicacdo pedagogica a valorizacao do
conhecimento cultural dos alunos sobre o proprio saber/fazer matematico que vivenciam na
escola, permitindo o desenvolvimento de sua criticidade, reflexdo e conscientizagdo para que
sejam capazes de tomar decisdes (Alves, 2014).

Nesse sentido, ressalta-se que o programa etnomatematica possui seis importantes dimensoes
denominadas de Cognitiva, Educacional, Conceitual, Historica, Politica, e Epistemoldgica,
que estdo inter-relacionadas entre si, pois tem como objetivo analisar as raizes socioculturais
do conhecimento matematico (D’ Ambrosio, 2001).

Contudo, nesse estudo, optou-se pela descricdo mais detalhada das dimensGes Conceitual,
Cognitiva e Educacional, que estavam diretamente relacionadas com os objetivos dessa

investigacao.

e Dimensdo conceitual: essa dimensdo esta relacionada com 0 processo
sobrevivéncia das culturas, pois depende de comportamentos imediatos em
resposta as rotinas e as situacdes-problema que sdo inerentes aos membros que as
constituem. Diante desse fato, o conhecimento matematico emerge como uma
resposta as necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia dos membros
desses grupos culturais.

e Dimensdo cognitiva: essa dimensdo esta relacionada com o estudo das
caracteristicas do pensamento humano que é direcionado pelos impulsos das
ideias matematicas, como, por exemplo, comparar, classificar, quantificar, medir,
explicar, generalizar, inferir e avaliar, que estdo presentes em todos 0s grupos

culturais.
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e Dimensdo educacional: essa dimensdo também considera os conhecimentos
matematicos académicos que sdo desenvolvidos nos ambientes escolares por meio
de seu aprimoramento com a incorporagdo de “valores de humanidade,
sintetizados em uma ética de respeito, solidariedade e cooperagdao” (D’ Ambrosio,
2001, p. 43). Nessa dimenséo, esses conhecimentos devem ser utilizados de uma
maneira critica e reflexiva pelos membros de grupos culturais distintos para que

possam atender as demandas cotidianas enfrentadas diariamente.

Consequentemente, o Programa Etnomatematica oferece possibilidades para uma Educacéo
Multicultural® por meio da qual a aprendizagem dos alunos em sala de aula pode
proporcionar a significacdo e a re-significacdo dos problemas enfrentados pela comunidade
escolar e pela sociedade.

3. MODELAGEM MATEMATICA

Nas ultimas trés décadas, ampliaram-se a quantidade de pesquisas relacionadas com a
conducéo de investigacfes em Modelagem Matematica, como, por exemplo, destacam-se as
concepcoOes relacionadas com as pesquisas desenvolvidas por Burak (1992), Biembengut
(1999), Barbosa (2001) e Caldeira (2005).

No entanto, a conducéo desse estudo foi pautada, principalmente, pelos estudos realizados
por Rosa e Orey (2003), que consideram a possibilidade da utilizacdo harmoniosa do
Programa Etnomatematica e da modelagem na Educacdo Matematica, fortalecendo o
processo de ensino e aprendizagem em matematica em seu aspecto sociocultural.

Assim, de acordo com Rosa e Orey (2012), essa acdo pedagdgica entre a Etnomatematica e
a Modelagem pode propiciar o despertar de novas possibilidades para a exploracdo de
questdes relacionadas com os contextos sociais, cultural, politico, ambiental e econémico,

gue tem como objetivo auxiliar os alunos na contextualizacao e significacdo dos contetidos

°A educacdo multicultural refere-se a qualquer forma de educacdo ou de ensino que incorpora as historias, os
valores, as crencas e as perspectivas de alunos que possuem diferentes origens culturais. Esse tipo de educagéo
também pode ser considerado como um instrumento de mudanca social por meio do sistema educacional, que
busca o desenvolvimento da imaginagao, da criatividade e do pensamento critico e reflexivo dos alunos. Nesse
sentido, a educagdo multicultural se baseia no principio da equidade educacional para os alunos,
independentemente da cultura, pois busca eliminar os obstaculos as oportunidades educacionais para os alunos
de diferentes origens culturais (Banks, 1997).
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matematicos escolares, que podem ser modeladas por meio da traduc&o'® entre sistemas de
conhecimento matematico distintos.

Entdo, a tradugdo do conhecimento matematico entre 0s membros grupos culturais distintos,
como, por exemplo, feirante e alunos; pode ser compreendida e/ou aprimorada pela utilizacéo
da modelagem matematica, reforcando o processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos, como, por exemplo, os de fungdo (Rosa & Orey, 2012).

Por conseguinte, a modelagem pode ser considerada como uma metodologia de acesso para
0 entendimento e a compreensdo das ideias, noc¢bes, procedimentos e praticas matematicas
enquanto a etnomatematica € uma acao pedagdgica que possibilita a compreensdo das
potencialidades matematicas desenvolvidas pelos membros de um determinado grupo
cultural (Rosa & Orey, 2006).

Assim, a possibilidade de traduzir os conhecimentos culturais torna a modelagem uma
ferramenta importante para auxiliar os alunos a entenderem, compreenderem, analisarem e
refletirem sobre o proprio contexto sociocultural. Entéo, ser eficiente no desenvolvimento da
modelagem matematica se torna essencial para que os membros de grupos culturais distintos
possam transformar ativamente a realidade onde vivem, possibilitando a sua inclusdo de
maneira critica e reflexiva na sociedade (Rosa & Orey, 2006).

Nesse sentido, ha a necessidade de que as atividades desenvolvidas em sala de aula tenham
as suas origens em sistemas*! extraidos do cotidiano dos alunos e/ou muito préximos de sua
realidade sociocultural para conduzi-los na reflexdo sobre os aspectos envolvidos nas
situacOes-problema a serem modeladas.

Por exemplo, nesse estudo, houve uma preocupacdo em contemplar e valorizar o sistema de

vendas de verduras e legumes realizados por um feirante, pois estd relacionado com a

190 processo de tradugéo permite a interacdo dialdgica entre os membros de grupos culturais distintos. Nesse
processo, 0s conhecimentos matematicos globais e o local sdo influenciados mutuamente e, particularmente,
com relagdo as influéncias do desenvolvimento do conhecimento local na globalizacdo (Rosa & Orey, 2017).
110s sistemas sdo conjuntos de elementos interligados para a formagdo de um todo, que estdo em constante
mudanca. Nesses sistemas, existem muitas l6gicas que se entrelacam e se sobrepdem conduzindo-os para a
complexidade, sendo irredutiveis a causa e efeito, inseparaveis, pois estdo conectados. Nesse direcionamento,
o trabalho com diversas l6gicas visa uma melhor compreensdo e entendimento dos fenémenos cotidianos por
meio da utilizacdo da dialdgica (Rosa & Orey, 2017).
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economia da cidade na qual os alunos estdo inseridos, propiciando, assim, uma melhor

familiaridade com os aspectos socioculturais da comunidade escolar.

4. ETNOMODELAGEM

Durante a conducdo de pesquisas e investigacdes em Educacdo Matematica, € comum que 0s
pesquisadores e professores se deparem com ideias e procedimentos matematicos enraizados
em contextos culturais diversos.

Por conseguinte, em consonancia com a diversidade das praticas matematicas desenvolvidas
pelos membros de grupos culturais distintos, a etnomodelagem pode ser considerada como
uma acdo pedagdgica direcionada para a etnomatematica e para a modelagem, pois adota
uma concep¢do mais abrangente das praticas matematicas desenvolvidas localmente (Rosa
& Orey, 2010).

Nesse contexto, os conceitos matematicos desenvolvidos academicamente podem ser re-
significados quando aproximados das concepcGes matematicas e culturais (Cortes, 2017).
Por conseguinte, por meio do dinamismo cultural, a etnomodelagem pode possibilitar uma
compreensdo holistica (geral) dos conhecimentos praticados pelos membros de grupos
culturais distintos, ampliando, assim, a compreensdo de conceitos matematicos académicos
(Rosa & Orey, 2017).

Nessa acdo pedagogica, o conhecimento local desenvolvido pelos membros de grupos
culturais distintos esta relacionado com um conjunto de caracteristicas matematicas que estdo
implicitas nas ideias, nos procedimentos e nas praticas matematicas que sdo distintas
daquelas frequentemente estudadas nas instituicdes escolares. E esse conjunto de
caracteristicas do conhecimento matematico local pode ser traduzido por meio de um
processo da ethomodelagem (Rosa & Orey, 2010).

Contudo, é importante ressaltar que o conhecimento matematico local é desenvolvido quando
0s membros de grupos culturais distintos tém a prépria interpretacdo de sua cultura
(abordagem émica) em oposicdo a interpretacdo dos pesquisadores e investigadores
(abordagem ética) (Rosa & Orey, 2012).

Nesse sentido, um dos objetivos da etnomodelagem é estudar os etnomodelos que sdo

desenvolvidos pelos membros de grupos culturais distintos, ndo excluindo os etnomodelos
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académicos que sdo desenvolvidos nas instituicdes educacionais e que podem ser
aprimorados por meio da perspectiva etnomatematica (Rosa & Orey, 2012).

Dessa maneira, as dimensfes da Etnomatematica e as técnicas de modelagem auxiliam e
direcionam os investigadores e educadores na valorizagdo dos etnomodelos desenvolvidos
pelos membros de grupos culturais distintos. Entdo, Rosa e Orey (2010) argumentam que a
abordagem pedagdgica que conecta 0s aspectos culturais da matematica (Etnomatematica)
aos aspectos da matematica académica (Modelagem) é denominada de Etnomodelagem.
Nesse direcionamento, a etnomodelagem busca por meio da utilizacdo de conhecimentos
etnomatematicos e das técnicas da modelagem traduzir situacdes-problema retiradas da
realidade dos alunos com o objetivo de consolidar a perspectiva sociocultural desse processo.
Nessa acdo pedagdgica, o conhecimento local estd relacionado com um conjunto de
caracteristicas matematicas que estdo implicitas nas ideias, procedimentos e praticas
matematicas que sdo distintas daquelas frequentemente estudadas nas instituicdes escolares.
O conhecimento global esta associado com as ideias, no¢oes, procedimentos matematicos
universais que sdo constantes em todas as sociedades, sendo considerados como praticas
invariantes desenvolvidas pelos membros de grupos culturais distintos (Rosa & Orey, 2012).
Nesse contexto, Rosa e Orey (2017) argumentam que o conhecimento matematico local é
desenvolvido quando os membros de grupos culturais distintos tém a prépria interpretacao
de sua cultura (abordagem émica) em contrapartida a interpretacdo dos pesquisadores e
investigadores externos que possuem um conhecimento global (abordagem ética).

De acordo com essa assercdo, 0s conhecimentos etnomatematicos e académicos podem ser
utilizados na pratica pedagogica dos professores por meio de um processo dialéogico com a
utilizacdo da modelagem (Rosa & Orey, 2017). Contudo, é importante ressaltar que a
etnomodelagem também é sustentada pela abordagem dialégica, em que no encontro com
outras culturas, os membros de um determinado grupo cultural absorvem as caracteristicas
do conhecimento que podem se encaixar naturalmente nessa cultura visando enriquecé-la.
5. ETNOMODELOS

Um modelo matematico poder ser definido como “um conjunto de simbolos e relagdes

matematicas que representam de alguma forma o objeto estudado” (Bassanezi, 2002, p. 20).
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No entanto, modelos oriundos de préticas culturais sdo formados por unidades de informacao
originadas a partir de estudos etnomatematicos.

Para Rosa e Orey (2010), esses modelos que estdo enraizados em tragos socioculturais®?,
denominados etnomodelos, sdo representaces que podem ser consideradas como pequenas
unidades de informagdes utilizadas no entendimento e na compreensdo da realidade dos
membros de grupos especificos.

Por outro lado, a traducdo entre as abordagens émica e ética pode ser realizada com a
elaboracdo de etnomodelos émicos, éticos e dialdgicos, que considera as influéncias

socioculturais no processo de etnomodelagem.

5.1. Etnomodelos émicos

Os etnomodelos que séo elaborados a partir dos conhecimentos locais sdo denominados de
etnomodelos émicos, pois estdo fundamentados em concepces matematicas enraizadas nos
aspectos culturais e internos a cultura, como, por exemplo, a religido, as vestimentas, 0s
ornamentos, a arquitetura e os estilos de vida (Rosa & Orey, 2012).

Por conseguinte, os individuos de determinadas culturas desenvolvem as suas proprias
maneiras de sintetizar 0s seus conhecimentos matematicos, como, por exemplo, 0s “desenhos
e esbocos, representacdes artisticas ou escritas e também exposicoes retdricas explicativas e
descritivas que apresentem ideias e/ou procedimentos matematicos proprios de sua cultura”
(Cortes, 2017b, p. 17).

Do ponto de vista da etnomodelagem e de acordo com Lett (1996), o conhecimento émico
deve ser validado consensualmente pelos membros do grupo cultural, que devem estar de
acordo com a percep¢do compartilhada que retrata as caracteristicas préprias de sua cultura.
Além disso, essa abordagem também deve considerar “todo o complexo de caracteristicas
particulares interligadas com todo o meio cultural” (Roazzi, 1987, p. 37), favorecendo a uma

valorizacdo dos conhecimentos matematicos desses membros.

12 Um trago sociocultural pode ser considerado como um sistema socialmente aprendido de crencas, valores,
tradi¢des, simbolos e significados que os membros de um determinado grupo cultural adquirem no decorrer da
historia. Esses tragos identificam os membros de uma cultura especifca pois sdo depdsitos de conhecimento,
experiéncias, acles, atitudes, hierarquias, religido, nogdes de tempo, papéis, relacdes espaciais, conceitos do
universo e artefatos desenvolvidos pelos membros de grupos culturais distintos de geracdo em geracdo através
dos individuos e de seus esfor¢os coletivos (Samovar & Porter, 2000).
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5.2. Etnomodelos éticos

Os etnomodelos éticos podem ser considerados como toda representacdo matematica
fundamentada em concepgdes dos observadores externos em relacdo aos membros de um
determinado grupo cultural. Dessa maneira, na elaboracdo de etnomodelos éticos é
importante que sejam utilizadas técnicas de comparacdo de praticas matematicas
desenvolvidas pelos membros desses grupos com a utilizagdo de categorias métricas comuns
as culturas externas (Rosa & Orey, 2013).

Nesse contexto, é necessario que a elaboracdo dos etnomodelos éticos tenha relacdo com os
objetivos dos etnomodeladores externos ao descrever o contexto cultural observado, pois a
reflexdo e a validacdo dos etnomodelos propostos devem estar de acordo com as suas proprias
concepcOes matematicas (Rosa & Orey, 2017).

Assim, o conhecimento ético pode ser obtido através da elucidacéo e da observacao, para que
0S membros de um determinado grupo cultural tenham o0s seus conhecimentos
cientificamente validos (D’Ambrosio, 1990). Entéo, os etnomodelos desenvolvidos a partir
de concepcdes globais apresentam caracteristicas descritivas que demonstram uma percepgao
analitica das estruturas comportamentais e socioculturais do grupo observado.

Por conseguinte, Lett (1996) argumenta que essas representacfes estdo fundamentadas em
categorias métricas e matematicas desenvolvidas pelos observadores externos ao grupo

cultural observado.

5.3. Etnomodelos dialdgicos

Os etnomodelos dialdgicos sdo representacfes matematicas constituidas holisticamente a
partir das concepces ética e émica. Assim, no contexto da etnomodelagem é empregado um
contraste transcultural (Nicolescu, 1999) que assegura a traducdo do conhecimento
adquirido durante o encontro dos observadores externos com 0os membros do grupo cultural
observado.

Nesse sentido, o desenvolvimento de investigacbes deve ser fundamentado em uma
complementaridade entre as abordagens ética e émica que propicia um entendimento e uma
compreensdo holistica sobre 0s conhecimentos matematicos desenvolvidos pelos membros
de grupos culturais distintos (Rosa & Orey, 2012). De maneira geral, a abordagem émica

busca elucidar as distingdes culturais internas enquanto a abordagem ética visa estudar a

22



Cortes, D. P. O, Orey, D. C. & Rosa, M. (2018). Consolidando a perspectiva sociocultural da modelagem
matematica por meio da etnomodelagem. Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 11(1), 13-35.

objetividade dos observadores externos com relagdo as praticas matematicas desenvolvidas
pelos membros de um determinado grupo cultural.

Nesse contexto, 0 etnomodelo dial6gico possibilita a traducéo dos aspectos socioculturais da
matematica desenvolvida pelos membros de grupos culturais especificos, por meio de um
dialogo simétrico e com alteridade entre os observadores e os observados. Entdo, o dialogo
com alteridade possibilita a percepcdo das caracteristicas socioculturais distintas dos
membros desses grupos, que se complementam em suas diversidades, enriquecendo,

reciprocamente, as suas visdes de mundo por meio da etnomodelagem.

6. ABORDAGEM METODOLOGICA

A abordagem metodoldgica utilizada nessa investigagdo foi o Estudo do Método Misto'®
(Creswell & Plano Clark, 2007) que priorizou o design metodologico QUAN + QUAL ao
relacionar as abordagens qualitativa e quantitativa para o desenvolvimento dos processos de
coleta, analise e interpretacdo dos dados de maneira simultanea.

A populacdo participante desse estudo foi composta por uma turma de 38 estudantes do
segundo ano do Ensino médio de uma escola publica da regido metropolitana de Belo
Horizonte e por um feirante, que compartilham um mesmo contexto sociocultural, a
comunidade escolar.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesse estudo foram: i) dois questionarios: um
inicial e outro final; ii) atividades do registro documental relacionadas com a elaboracdo dos
etnomodelos émicos, éticos e dialdgicos; iii) diario de campo do professor-pesquisador, iv)
visita a uma feira livre, v) semindrio com a participacdo do feirante e vi) entrevista
semiestruturada com o feirante.

Os dados foram organizados, analisados e interpretados por meio da utilizacdo da estatistica
descritiva com a elaboracdo de graficos e quadros. As atividades foram filmadas e,
posteriormente, transcritas para que o professor-pesquisador pudesse verificar o
desenvolvimento dos alunos com relacao a re-significacdo dos conceitos de funcéo.

Com relacdo a andlise dos dados e a interpretacdo dos resultados, foi realizada uma

triangulacdo dos dados brutos, bem como uma descricdo densa dos procedimentos

3Mixed Method Study
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metodoldgicos (Geertz, 1973). Em seguida, procedeu-se a quantificacdo dos dados
qualitativos, que foram codificados por meio de palavras, termos, frases e expressoes
(Creswell & Plano Clark, 2007).

Posteriormente, esses codigos foram agrupados em subtemas e temas similares que
originaram as categorias de andlise, possibilitando assim uma melhor compreensdo da

problematica desse estudo.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise sistematica dos instrumentos de pesquisa, bem como a quantificacdo dos dados
qualitativos, forneceram elementos substanciais para a descricao de trés categorias: Ambiente
Escolar, Ambiente Extraescolar e Ambiente Dialdgico, que estdo respectivamente associadas
as abordagens ética, émica e dialdgica da etnomodelagem, estando vinculadas com os
etnomodelos desenvolvidos pelos alunos durante a condugéo dessa pesquisa.

A categoria Ambiente Escolar foi composta por trés subcategorias denominadas de Funcéo,
Matematica Académica e Escola. A analise dos dados mostra que, de acordo com a
quantificacdo dos dados qualitativos; 26,2% das palavras e termos e 23,5% das frases e
expressdes codificadas nos instrumentos de coleta revelaram elementos caracteristicos do
Ambiente Escolar (Cortes, 2017a). Por conseguinte, esse resultado corrobora com a
conceituacdo da dimensao educacional do Programa Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2001)
que também valoriza o conhecimento matematico escolar.

Desse modo, um dos principais objetivos desse programa € incorporar 0s comportamentos e
os valores de humanidade, como, por exemplo, o emocional, o social, o cultural, o afetivo, o
politico e o econdmico, no processo de ensino e aprendizagem de conteddos matematicos
académicos para que os alunos possam se tornar sujeitos ativos desse processo educacional
(Orey & Rosa, 2007).

Nesse contexto, destacam-se as caracteristicas éticas presentes no etnomodelo desenvolvido
por um dos alunos (figura 1), que realizou uma traducdo do preco e da massa de uma

determinada mercadoria por meio dos conceitos de dominio e imagem de funcao.
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Figura 1: Etnomodelo ético relacionando o preco e a massa de uma determinada mercadoria ao
conceito de dominio e imagem de uma funcao
Fonte: Cortes (2017a)

Com relacédo a figura 1, esse exemplo mostra que houve uma re-significacdo dos conceitos
de dominio e imagem da fun¢do, bem como da nog¢do de correspondéncia biunivoca por meio
da interacdo entre os conhecimentos émico e ético presentes na comunidade escolar.

Entdo, é importante ressaltar que os etnomodelos éticos sao elaborados de acordo com a visao
dos observadores externos (alunos) que os representam da maneira como os modeladores
imaginam que os sistemas retirados da realidade interna (feirante) funcionam.

De acordo com Rosa e Orey (2012), esses etnomodelos estdo relacionados com o
conhecimento matematico académico que predomina nas atividades curriculares
desenvolvidas nas escolas.

A analise dos dados mostra que a categoria Ambiente Extraescolar compreendeu 63% das
palavras e termos e, também, 50,1% das frases e expressdes. Assim, refletindo sobre a
importancia do conhecimento émico presente nas praticas laborais do feirante, essa categoria
foi composta por cinco subcategorias Feira, Mercadoria, Feirante, Instrumentos e
Embalagens.

Ressalta-se que essa categoria esta relacionada com o conhecimento émico do feirante, bem
como por uma transicdo entre os conhecimentos émico e ético dos alunos. Assim, essa
categoria apresenta de maneira descritiva os etnomodelos émicos e dialdégicos que foram
elaborados durante o dinamismo cultural entre os membros desses dois grupos culturais
distintos (alunos e feirante).

O conhecimento émico do feirante emergiu durante a realizacdo de uma entrevista, cujo
principal objetivo foi compreender algumas especificidades da cultura do feirante, bem como
entender as questdes relacionadas com a utilizacdo de suas praticas matematicas no cotidiano.
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Outro objetivo estava relacionado com a elaboracdo de etnomodelos émicos retoricos
provenientes de suas praticas laborais cotidianas.

Assim, ao se analisar o nivel de escolaridade do feirante, o tempo de trabalho para a
comercializagdo dos produtos, a experiéncia, a vivéncia e a variedade de conhecimentos
matematicos utilizados na feira, o professor-pesquisador inferiu que os conhecimentos de
adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo que foram desenvolvidas pelo feirante contribuem
para o desempenho satisfatorio das atividades laborais desempenhadas na feira, pois 0s
conhecimentos matematicos utilizados sdo avancados em relacdo aqueles que foram
estudados em seu nivel de escolaridade (Cortes, 2017a).

Nesse sentido, as atividades realizadas pelo feirante ndo se reduzem ao dominio das
operagdes matematicas elementares, pois é importante considerar a relevancia da articulagao
da matematica com outros saberes, como, por exemplo, a leitura, a escrita e, sobretudo, aos
papéis sociais desempenhados pelos membros desse grupo cultural especifico.

De acordo com esse contexto, € importante ressaltar que as atividades comerciais presentes
nas feiras livres desvelam um ambiente repleto de ideias, procedimentos e préaticas
matematicas que podem ser traduzidas pelas acdes de “comparar, classificar, quantificar,
medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar, sdo formas de pensar,
presentes em toda a espécie humana” (D’ Ambrosio, 2005, p. 30).

Por meio da analise das respostas dadas na entrevista, infere-se que ha indicios da aplicacao
de préaticas matematicas locais (émicas), que emergiram quando o feirante mencionou que
também realizava as vendas com a utilizacdo de pacotes ou pacotinhos de plastico. Por
exemplo, para as vendas, o feirante disponibiliza os produtos em pacotes ou por quilo para a
escolha dos fregueses.

Geralmente, os pacotes pesam meio quilo, sendo pesados em uma balanca de pratos. De
acordo com o feirante, esse tipo de pesagem possibilita a obtencdo de lucro com as vendas,
pois “eu ponho meio quilo no pacote para dar lucro e peso tudo na balanga”.

Assim, esse saber/fazer esta relacionado com o desenvolvimento de um pensamento
matematico que busca explicar, entender e compreender as diversas maneiras que o feirante
dispde para lidar com o ambiente laboral no qual esté inserido. Entéo, o feirante disponibiliza
uma mercadoria que pode ser adquirida pelos fregueses em pacotes ou em pacotinhos com o
objetivo de agilizar o processo de compra pelos fregueses.
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Nesse sentido, o feirante comentou que “faco pacote para facilitar pro fregués, pois ele chega
com pressa, precisando ser atendido rapidamente”. Por exemplo, o quadro 1 apresenta um
trecho da entrevista entre o professor-pesquisador e o feirante que mostra o desenvolvimento
do primeiro etnomodelo émico.

Professor-pesquisador: Explique como o sevhor caleuls o prege a se pagar
aqluﬂugramas ou por quilos de alguma mercadona vendida na feira. O senhor pode usar
gom exemplo come o quiabo? Comeo € que o senhor caleula as gramas?
Feirante Az gramas? _
Professor-pesquisador: O guile.
Feirante: Eu calcule assim () s2 € dez cono o quile, 521 2 vm rzal cem gramas A, s
caleulo quanio vai dar um quilo & duzentos gamas de quisbo. Um gquilo & duzenio: e
m%qumm: um quile trezzntos & cinquenta, ai, 2u calevlo, 2u jd tenhe tude aqui na minha
cabeca.
Professor-pesquisador: Vamos usar alguns semyplos =0 para a genfe pensar a
estratgia que o senhor usa Por exemplo, imaging que o gquiabo estd 3 quatro reais o
pilo, ai, o senhor pesa e vé que o cliente pegouum quile e quatrocentos gramas.
eirante: Um quilo & quatrocentos gramas. )
Prufﬁmr—kesquisadur_: Como & %:f o senhor pensa, come & que o senhor faz a conta?
Feirante A quatm reais (...) vai dar quarent centaves cem gramas. Al vail dar quafro
vezes, dd um & sessenta, da trés e vinte. Da setz e vinte (..) & cerfo? .
Professor-pesquisador: NEs estd quatre [reais] o quile, n£7 O senhor poderia
reformular, peis sio uvm quile & quatrocentos pramas.
Feirante: Um quilo & quatrocentos gramas, quanto dd? (..) [pensando] {...) quarenta,
pitenta, um e wvintz () [pensando] (..) d3 dois reaiz né? () dd dois reaiz as
natrocentos gramas. _
rofessor-pesquisador: Voltande de nove na questio dos quilegramas, f=m come o
senhor explicar de novo como € que o senhor calcula o prego a se pagar? Vamos ver o
exemplo, 3 quafro reaiz a pessoa pega vm quilo e citocentos gramas, uvm guile e
pitocentos gramas. como & que o senhor caleula? _
Feirante Um quilo  citocentos gramasT (..) vai dar (...) (pensando) (..) menos oitenta,
ai, vai dar sete & vinte. Quatro né? Fizcerto? ]
Professor-pesquisador: Isso! Al como € que o senhor pensou? Explica.
Feirante Eu pensei dz cima pra baivo. _
Prof mmrg\esq uisador: Mz, explica como vocd caleulou [Fisoes]. ) _
Feirante: E porque ficou mats &cil, n27? Eujuntei eifocentes gramas com um quilo, ai,
vai dar (...) menes citenta ne,_ ai, dimimi. _ ) )
Pfru-dfaﬁmr-pexluisadur: O zenhor poderia explicar mais detalhado? Eu nie entendi
iy

Feirante Vocé nie entendeu (...) [rizog] (...). E 0 seguinte, eu tro (...) como & que &7
(...) um quilo e citocentos gramas (..), ai, vm quile vai dar quatro reais, um guilo & meio
val dar (...) seis [rzais], &, val ter mals trezenios gramas, val ter mais um e vinte. D4
sete e vinte.

Professor-pesquisador: Isso! Mas agora, pele o que eu entendi; o senhor fez o cdleulo
da szgunda. vez dz uma manesim diferants.

Feirante: E diferentz. ) _ o
Professor-pesquisador: Mz, poderia explicar como o senhor vez da primeira vez e
depois o senhor explica como fez dessa vez

Feirante: D primeira vez en dininui né?

Professor-pesquisador: Mas explica como calcdlou.

Feirante Eu nio to sabendo explicar (..). Eu fago a cileulo de acordo com o que fica
mais f_a-:tlﬁa mim, fa.zsréi cilculos] ne momento, na hora, naquele aperto 14, 4z vezes
td cheia a banca tem gue fazer[os cdleules] bemrapdo, .

Professor-pesquisador: Ent=ndoe () s0 pra eu reflstiv aqui (..) porque =u acho que
entendi o que o senhor explicon (..., pois eu ache gque o senhor f2z assam (). 32’20
estiver errade o senhor ma corrige, o snhor pensou o :=guints, um quile & quatro rzais,
e dois quiles sio cito reais, =0 que como =0 pedi para o snhor caleular um quilo e
oitocentos gramas, enfio, duzenios gramas a menos enfio o senhor caleulou que
duzentos gramas dariam oifenta cenfavos.

Feirante Citenta centavos.

Professor-pesquisador: Nio & iz=0? O snhor pegou os cite reals menos os citenta
centaves e deu stz & vinte. Foi 1ss07

Feirante: Hamham [confirmagio].

Quadro 1: Trecho da entrevista entre o professor-pesquisador e o feirante que mostra o
desenvolvimento do primeiro etnomodelo émico.
Fonte: Cortes (2017a)

27



Revista Latinoamericana de Etnomatematica Vol. 11, No. 1, enero-abril de 2018

A partir das respostas dadas pelo feirante, evidencia-se também a utilizacdo informal de seus
conhecimentos matematicos, por meio das quais as atividades matematicas realizam-se com
0 emprego de estratégias pessoais de calculo mental e de medicGes. O quadro 2 apresenta um
trecho da entrevista entre o professor-pesquisador e o feirante que mostra o desenvolvimento

do segundo etnomodelo émico.

Professor-pesquisador: Entio £ isse, E agoem, nasegunda vez com o senhor calculou?
Feirante Na =egunda vez eu juntet (...}, Vamos supdr que, uilo & meie val dar seis
redis e, vai =obrd trezentos grimas a quarenta centaves, ne? (.}, Al vai dar maiz um e
vinte, nio & iss07 . .

Prg-famr-ﬁesqulsa:dur: Al o que o senhor fez entio?

Feirante: A () val para sefe € vinte, fica mais facl!

Professor-pesquisador; Vamos usar 30 maisum exemple. . i
Feirante E por causa de, como a pessea, ds vezes. nio tem leitura, nio tem pratica pra
escrever, a gente faz o calculo azsim, eu fage o cileuloe desse hpo, voce ja vin 14 como
eu fago 0 cdleulo.quanto mais a gente ta trabathando, parece que a gent tem o calculo
mais rapido, |4 notou im0 .

Professor-pésquisador; E izso que 2u i3 perguntar para o senher agora. Porque =u
estou vendo gie gquando o senhor estd 14 Tna feira], vood 4 tena fHito 2sse mesmo
cileulo muite mais apudo.

Feirante E, poiz £ (... ] ] ] )
Professor-peésquisador: O sephor poderia explicar qual que 2 ess2 sentimento seu de
estar 14 caldulando = sstar aqui fazefide a entrevista, o o ]
Feijrante: E porque ld vood 2std com o corpe guente, vood esld com a memdria [atival,
t ligade na memoria, a1, voce ja fica ligado. Vocé ja i@ com os pregos na cabega.
Professor-pesquisador: Enterido.

Feirante: Por izso que 2u frabalho com memadoria melhor, porque com a mercadoria
ruim vocod tem que por o prege 14, vamos supor, vm & noventa, igual fem nego que phe
dois & noventa o quilo, n#? Ad fica dificil de fazer conta desse tipo, 50 32 for mesmo na
calculadora, pra mim ¢ mads dificil. E jd, s2 pde, vamoes supor cinco conto o quile e, ai,
gabe que a cem grama val sir a cinguenta centavos. Al & muito mais facil, ne?

Quadro 2: Trecho da entrevista entre o professor-pesquisador e o feirante que mostra o
desenvolvimento do segundo etnomodelo émico.
Fonte: Cortes (2017a)

Os trechos desses dialogos mostram que as praticas matematicas sdo localmente
desenvolvidas (abordagem émica), pois sdo utilizadas no cotidiano dos membros de grupos
culturais distintos para a contextualizacdo de um ambiente sociocultural definido de acordo
com a sua histdria, linguagem e cultura.

Esses trechos também mostram que as atividades realizadas pelo feirante em suas tarefas
laborais diarias contemplaram as habilidades do célculo mental e estimativo, que podem
servir como ponto de partida para a elaboracdo de situacGes-problema para a materializacéo
de uma proposta pedagogica que possa dialogar com o0s conhecimentos matematicos formais
utilizados no cotidiano das salas de aula.

Por outro lado, é importante observar que a posicionalidade do feirante interferiu diretamente

no desenvolvimento de seus etnomodelos, pois se sentia mais seguro estando em seu proprio
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contexto sociocultural. Assim, justificou que “guando estou I& [na feira] vocé esta com o
corpo quente, vocé estad com a meméria [ativa], ta ligado na memdria, ai, vocé ja fica ligado.
Vocé ja td com os pregos na cabega”. Portanto, Dwyer (1982) salienta que, nos contextos de
pesquisas, € necessario o desenvolvimento de uma conscientizagao dos investigadores quanto
ao entendimento da posicionalidade dos entrevistados para que se possa diminuir 0S
contrastes do ir e vir entre a academia e o trabalho de campo. Ent&o, a posicionalidade dos
membros da cultura local facilita a descri¢cdo dos fendmenos de sua realidade sociocultural
(Creswell & Plano Clark, 2007).

Na visita a feira, o feirante respondeu que, no inicio das atividades, a venda dos produtos é
“mais cara devido as despesas com gasolina, plastico (embalagem), com lanche e com o

ajudante”, cujo argumento é complementado pelo seguinte exemplo:

Vamos supor que vocé compra tomate, ele vai sair a 40 reais a caixa, ele vai sair a 40
centavos a 100 gramas, vocé ndo pode vender a esse prego por causa das despesas. Dessa
forma, eu coloco a cinco conto o quilo. Porque se deve colocar mais caro, pois VOcé nao
vai ao CEASA comprar e vender no mesmo preco. VVocé vai por 100 porcento, 50
porcento, 60 porcento, depende do preco que compra. Esse sistema é usado em qualquer
mercadoria. Se a mercadoria tiver a 80 ou 100 reais o preco deve ser de 10 contos, 12
contos.

De acordo com a perspectiva proporcionada pelo feirante, infere-se que esse etnomodelo
émico estad relacionado com o pensamento multiplicativo, no qual o preco de venda é
aproximadamente a décima parte do preco de compra. Alem disso, em algumas situacoes, o
feirante acrescenta um valor maior, que tem por objetivo cobrir as despesas e 0s encargos
sobre as mercadorias vendidas. A figura 2 mostra a elaboracao de uma possivel aproximacao

ética do ethomodelo émico desenvolvido pelo feirante.

Uma mercadoria, cujo prego de custo é de 50 reais tera um prego de venda entre R$
5,00 e RS 6,00. Outra mercadoria, cujo prego de custo é de 80 reais tera preco de venda
entre R$8,00 e R$10,00. E uma terceira mercadoria, cujo prego de custo é de 100 reais
tera preco de venda entre R$10,00 e R$12.00 e, assim, sucessivamente. Contudo, é
importante ressaltar que esse preco de venda pode ser acrescido de outros encargos
relacionados com as despesas da feira.

Figura 2: Uma possivel aproximacao ética do etnomodelo émico do Feirante
Fonte: Cortes (2017a)
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De acordo com esses resultados, infere-se que a determinacdo do preco de venda, além de
estar relacionada com a quantidade de mercadorias compradas, também esté vinculada a um
construto émico desenvolvido pela experiéncia laboral do feirante. Assim, de acordo com um
ponto de vista ético, a figura 3 mostra a elaboracdo de um possivel ethomodelo ético que

representa esse processo de venda desenvolvido emicamente pelo feirante.

Pe=50 = {Pv(xj=ax+E onde5<azé Pc =Prego de custo
Pv =Pre¢o de venda
Pe=80 —{Pv(x}=ax+E onded8<azll x = Massa (kg) mercadoria

a =Parametro de variagio

Po=100 —{Pv(x})=ax+E ondell£azl2 | ¢ = Despesas e Encargos

Figura 3: Etnomodelo ético que representa esse processo de venda desenvolvido emicamente pelo
feirante
Fonte: Cortes (2017a)

A interpretacdo desses ethomodelos émico e ético permite inferir que o preco de venda esta
compreendido em um intervalo cujo parametro de variacdo € de, aproximadamente, 10% do
preco de custo, pois 10% de 50 é igual a 5, 10% de 80 €é igual a 8, e 10% de 100 € igual a 10,
que é uma boa aproximacéo para 0s parametros destacados acima. No entanto, além desse
parametro, o feirante também adiciona um acréscimo de encargos referentes as despesas do
feirante que também séo incluidas no preco final dos produtos.

A categoria Ambiente Dialdgico é composta por trés subcategorias Acdo Pedagogica para a
Etnomodelagem e Significar e Re-significar e uma subcategoria denominada Conectando o
Ambiente Escolar e Extraescolar. Essa categoria se originou da quantificacdo dos dados
qualitativos que compreenderam 10,8% das palavras e termos e 26,4% das frases e
expressdes que foram obtidas durante o processo de quantificacdo dos dados qualitativos.
Nesse contexto, destaca-se que o desenvolvimento de ethomodelos dialégicos auxiliou os
alunos no processo re-significacdo dos conceitos de funcdo, pois conectou o0s contextos
escolares dos alunos com o extraescolar do feirante. Por exemplo, a figura 4 mostra um dos
etnomodelos dialdgicos desenvolvido por 5(16,1%) alunos, que apresenta caracteristicas de

uma funcgéo discreta.
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Figura 4: Etnomodelo dialégico com caracteristica de funcdo discreta
Fonte: Cortes (2017a)

Assim, o etnomodelo dial6gico representado na figura 4 mostra que os alunos transcenderam
os conceitos de funcdo, pois inicialmente deveriam representar uma funcdo continua de
primeiro grau e apresentaram, na construcdo do grafico, as caracteristicas de um modelo
linear discreto, cujo contetdo era desconhecido.

E importante enfatizar que o conceito de funcio discreta emergiu naturalmente durante o
contato do conhecimento matematico ético dos alunos com o conhecimento matematico
émico do feirante. Esse fato é evidenciado porque o contetudo programatico referente ao
estudo de funcbes ndo introduz o conceito de fungdes discretas. Assim, a elaboracdo desse
etnomodelo discreto esta relacionada com as formas diferenciadas de venda utilizadas pelo
feirante em seu local de trabalho, principalmente, com aquelas relacionadas com a utilizacéo
de embalagens distintas.

Consequentemente, o interesse e a curiosidade dos alunos com relacdo aos diferentes tipos
de embalagens os conduziram para o desenvolvimento desse ethomodelo, pois perceberam
que a venda de mercadorias em caixas estava relacionada com o entendimento de um dominio
ndo-continuo (discreto) das fungdes. Desse modo, esses alunos reestruturaram oS Sseus
conhecimentos sobre funcéo, re-significando-o, oferecendo, assim, um significado inovador
que melhor interpretasse essa situagdo-problema.

Por conseguinte, esse modelo resultou da dindmica do encontro cultural entre esses dois
grupos distintos (alunos e feirante) que, por meio do dinamismo cultural, possibilitou o

entrelagamento entre os conhecimentos formal (ético) e informal (émico) desses individuos.
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1. CONSIDERAQC)ES FINAIS

Uma contribuicdo importante da etnomodelagem para o processo de re-significacdo do
conceito de fungdes foi proporcionar uma analise das estratégias informais e laborais
utilizados pelo feirante, bem como das técnicas formais empregadas pelos alunos, em cada
contexto cultural, pois esses ambientes se constituem espacos de efetiva troca de saberes e
fazeres, que é primordial para a constituicdo do conhecimento matematico.

Esses espacos tém os seus principios fundamentados nos dinamismo cultural, com énfase
para a comunicacdo dialdgica, que estd embasada no respeito mutuo e nas diferencas
individuais, bem como, na valorizacdo dos individuos e de suas subjetividades. Nesse
contexto, essa investigacdo estd relacionada com a etnomodelagem que se pauta no
entendimento das praticas matematicas laborais desenvolvidas pelo feirante e as suas
conexdes com a re-significacdo do conceito de fungéo.

Entdo, a etnomodelagem possibilitou a organizacdo e a apresentacdo das praticas
matematicas do feirante (abordagem émica) para facilitar a sua comunicacéo, transmissao e
difusdo no ambiente escolar. Assim, a representacdo do conhecimento matematico local do
feirante foi traduzida por meio de métodos cientificos (abordagem ética) que estavam
relacionados com a re-significacdo do conceito de funcdo. Nessa dindmica entre esses dois
grupos culturais, alunos e feirante, foi possivel re-significar conceitos matematicos de funcéo
que ainda ndo haviam sido contemplados na metodologia académica convencional.
Consequentemente, a perspectiva sociocultural da etnomodelagem contribuiu para a
valorizacdo dos modos do saber/fazer do feirante que executa as suas praticas de natureza
matematica, como, por exemplo, contar, medir, comparar, classificar e modelar. Entdo, as
atividades realizadas na feira livre desvelaram um ambiente repleto de ideias, nocoes,
procedimentos e praticas matematicas, inerentes ao processo de comercializacdo de produtos,
que estavam implicitas nesse contexto e que sao diferentes daquelas praticadas no ambiente
escolar.

Dessa maneira, a etnomodelagem possibilitou a insercdo da reconceituacdo de fungcdo no
curriculo matematico por meio da elaboracdo de atividades matematicas originadas no
contexto sociocultural da comunidade escolar. Essa abordagem viabilizou o desenvolvimento

dialégico entre as ideias, nocdes, procedimentos e praticas matematicas intrinsecas ao
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processo de comercializacdo do feirante (abordagem émica) e os contelldos matematicos
escolares (abordagem ética) com a utilizacdo de situagbes-problema que emergiram do
contexto de uma feira livre.

Nesse sentido, a utilizacdo do cotidiano das compras na feira para ensinar matematica revela
praticas apreendidas fora do ambiente escolar, que é uma verdadeira etnomatematica do
comércio (D’Ambrosio, 2002, p. 23). Dessa maneira, € importante ressaltar que o
conhecimento matematico académico relacionado com o conceito de fungdes foi ajustado ao
cotidiano do feirante para a elaboracdo das atividades propostas em sala de aula.
Finalizando, a ethomodelagem e a sua perspectiva sociocultural também propiciou uma
abordagem integradora do curriculo matematico escolar, que além de considerar a abordagem
ética do conhecimento matematico também reconheceu que € preciso considerar as
caracteristicas émicas desse conhecimento para que os professores e alunos possam
compreender, de uma maneira holistica e abrangente (dialdgica), as informacdes culturais

dos membros de grupos culturais distintos que compdem a populacéo discente escolar.
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