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As “Ticas” de “Matema” de Um Povo Africano: Um exercicio

para sala de aula Brasileira.

The “Ticas” of “Matema”' of an African People: An exercise for the

Brazilian Classroom.
Eliane Costa Santos’

Resumo

Este artigo tem como foco central apontar uma das alternativas para a introducdo da cultura africana numa
sala de aula de matematica — concorrendo para a transformagao deste espago formal de uma sala de aula, um
espaco no qual a cultura estd entrelacada aos saberes escolares por meio da transdisciplinaridade da
etnomatematica. A relagdo que permeia pode ser delineada de como a cultura africana, por meio da
representatividade dos fazeres dos teares africanos Kente pode contribuir com os processos de ensino e
aprendizagem em uma sala de aula de matemadtica. As tramas estdo por meio do referencial tedrico de Stuart
Hall sobre cultura ¢ multiculturalismo; D’ Ambroésio sobre transdisciplinaridade e etnomatematica; Dennis
sobre tecido Kente e os teceldes de Gana com as tecnologias do tear Kente. Para uma compreensdo geral
localizamos Gana no Continente Africano, citamos o mitos do tear e por fim apresentamos uma proposta de
como exercitar uma relagdo transcultural a partir do saber fazer da cultura Africana em uma sala de aula de
matematica no Brasil.

Palavras-chave: Cultura Africana; Etnomatematica; Transdisciplinaridade, sala de aula
Abstract

This article has as its central focus the examination of one of the ways that African culture can be introduced
into the mathematics classroom, contributing to the transformation of this formal space of the classroom into
an area in which culture is intertwined with scholarly knowledge through the transdisciplinarity of
ethnomathematics. The thesis that permeates [this work] can be delineated as how African culture, through
the representation of African Kente cloth looms, can contribute to the processes of teaching and learning in a
mathematics classroom. The wefts are the theoretical references of Stuart Hall on culture and

' The meaning of “Ticas™ and “Matema” in this title is a wordplay based on the roots of the word
Mathematics in Portuguese.

2 Eliane Costa Santos (Liu Onawale Costa), Mestrado em Educagdo Matematica, PUC/SP, Sao Paulo, Brasil.
livonawale@gmail.com
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multiculturalism; D'Ambrosio on transdisciplinarity and ethnomathematics; Dennis on Kente cloth; and the
weavers of Ghana on the technologies of Kente cloth. To find a general understanding, we locate Ghana on
the African Continent, we quote the myths of the Kente looms, and finally, we present a proposal on how to
create a transcultural connection between the knowledge of African culture and a mathematics classroom in
Brazil.

Keywords: African Culture; Ethnomathematics; Transdisciplinarity, classroom

INTRODUCAO

“Aprender do passado, construir sobre as funda¢des do passado. Em outras
palavras, volte as suas raizes e construa sobre elas para o desenvolvimento, o
progresso ¢ a prosperidade de sua comunidade em todos os aspectos da realizagdo
humana”?

Este ideograma Adinkra da cultura ganesa traduz a idéia de qué “nunca ¢ tarde para
voltar e apanhar aquilo que ficou para tras”, como um simbolo de conciliagdo e consciéncia
da necessidade de uma revisdo de atitude.

Em 2008 o Brasil “atravessa” 120 anos da Aboli¢do da Escravatura, que anuncia a
nossa liberdade; 60 anos da Declaragdo Universal de Direitos Humanos, que declara entre
outros termos o direito a uma educagdo digna; 20 anos da Constituicdo Federal do Brasil,
que assegura uma educacio para todos, 5 anos da aprovagdo da Lei n0.10639/03 que obriga
a inclusdo de conteudos curriculares sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira na
educacdo; e 1 ano do Plano de Desenvolvimento da Educacdo que articula o direito a
educacdo formal ao exercicio pleno de uma cidadania ativa.

Dada a complexidade e o grande conflito no desafio de promover a igualdade racial
no Brasil por meio da educacdo; os efeitos psicologicos dessa desigualdade; a falta de
discussdo sobre as diversidades culturais em sala; ha um crescimento de pesquisadoras e
pesquisadores que atravessam a fase da denuncia ¢ apontam alternativas de como contribuir
para diminuir essa diferenca e as implica¢des entre a cultura negra e a sala de aula, a
exemplo de Ana Célia da Silva, Antonio Cosme Lima, Eduardo David Oliveira, Henrique

Cunha Jr., Lindinalva Barbosa, Maria Nazaré Mota, Silvandira Arcanja, Vanisio Silva,

3 Nascimento, Elisa Larkin (org.). Matrizes Africanas da Cultura Brasileira- RJ.; Eduerj 1996 p. 19
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entre outros que apresentam propostas em diferentes areas referentes a cultura brasileira,
cultura africana e a sala de aula.

Entretanto, ¢ constatado que ha uma lacuna na interface entre os modos, técnicas ou
arte (TICA) de explicar, conhecer, entender, lidar (MATEMA) de um povo africano, na sala
de aula de matematica aqui do Brasil, como um exercicio de transcendéncia da
disciplinarizagdo. E justamente este ponto que pauta esse artigo.

Vivenciar com teceldes o conhecimento gerado pela interagdo comum resultante de
um saber - fazer da cultura africana Kente, teve a intencdo de contribuir com a discussédo de
uma ETNOMATEMATICA usando como referencial a teoria D’ Ambrosiana.

A base ETNO foi a cultura africana do povo de Gana, as transposi¢des, foram
inspiradas em Paulus Gerdes por meio da “reapropriacdo das tradicdes” do povo africano e
o exercicio da transdisciplinaridade no momento de manusear os tecidos para a sala de aula
foi usado como referencial também D’ Ambrosio.

Segundo D’Ambrosio (1997), as reflexdes transdisciplinares navegam por idéias
vindas de todas as regides, de tradicdes e culturas diferentes, residindo numa postura de
reconhecimento onde ndo ha espaco e tempos privilegiados, portanto, procuro compreender
a relagdo do tecido com a Matematica, no sentido de que ¢ possivel na educagdo formal,
ndo apenas as aulas sistematizadas com os contetidos dos livros didatico, ou do “jornal”,
podendo, quica, por momentos ndo apenas falar em numeros (simbologia representativa da
Matematica), mas enxergar outros signos e significados existentes na cultura africana, que
vao além do que a visdo logica e disciplinarizada nos mostram.

Busco a construcdo de acdes que visem contemplar e potencializar o ensino-
aprendizagem da Matematica a partir da cultura africana entrelagada no tecido Kente.

Este artigo parte de uma pesquisa de mestrado, na qual a pesquisadora oportuniza o
rompimento da barreira da invisibilidade ao diferente, praticando o respeito as diversidades
culturais, contribuindo com espagos onde tradicionalmente se privilegiam as técnicas
operatorias, a memorizagdo e o raciocinio formal, apontando ferramenta para o
desenvolvimento da diversidade de pensamento e criatividade.

Em suma, neste artigo ¢ apresentado uma proposta de como um tear africano pode

ser trabalhado numa sala de aula de matematica, em uma escola publica de Salvador da
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Bahia exercitando a transdisciplinaridade.

De uma das portas da entrada de milhdes de africanos escravizados: E o local

de onde falo.

A cidade de Salvador ja recebeu alguns substantivos como “Roma negra” por ser
considerada a cidade brasileira que tem uma maior populagdo negra, advinda do Continente
Africano. E uma cidade onde a filosofia africana4 estd muito presente. A capacidade de
adaptagdo, historicamente construida pelos africanos aqui no Brasil ¢ especificamente na
Bahia ¢ a assertiva de que “isso permitiu que Salvador se mantivesse, até os dias de hoje,
como a mais solida cultura de raizes africanas das Américas”.

Os contornos de Salvador, uma das portas principais da chegada de milhdes de
Africanos escravizados5 da visibilidade as marcas deixadas pelos ancestrais.

Na Babhia, nos finais do século XIX e primeira décadas do século XX, contrapondo-
se aos dispositivos republicanos de igualdade, sdo elaborados mecanismos de exclusdo de
natureza bioldgica e cultural, para impedir a integracdo do negro a sociedade, pois sabiam
que aqui ja estava firmado um mundo negro com as mais solidas culturas africanas.

Desde a década de 30, em Salvador, o movimento Negro luta por uma educagio que
contemple os ideais dos descendentes de africanos.

A partir da década de 50 a Universidade Federal da Bahia aposta num investimento
cultural — Museu de arte moderna; Seminario de musica; Escola de Teatro; Escola de danca,
além de uma rede extra-oficial de cine-clubismo a imprensa. No final dessa década (1959)
nasceu 0 CEAO-Centro de Estudos Afro-Oriental para fazer estudos, ensino, pesquisa e
intercambio, dedicados as culturas da Africa e da Asia, e 36 anos depois (1995) o CEAFRO

um programa de extensdo do CEAO, inicia, com o compromisso de estabelecer um dialogo

* A filosofia africana esta baseada no principio da ancestralidade(tradi¢io) , da diversidade e da integragio. A
ancestralidade responde pela forma que aloja o conjunto de categorias e conceitos que revelam a ética
imanente dos africanos. A diversidade, enquanto principio, respeita a diversidade étnico-cultural e politica
dessas comunidades, valorizando as singularidades que emergem de cada territorio africano. A integracdo
permite que a diversidade ndo se torne um corda de isolamento[... Jndo existe bem estar sem integragdo.
(Oliveira, 2007, p. 100).

5 Teriam entrado no Brasil, de 3 a 18 milhdes de Africanos, entre os séculos XVI e XIX, quando foram
promulgadas as leis contra o trafico (1850) e em favor da abolicdo da escravatura (1888) [...] O Estado da
Bahia , por exemplo recebeu influencias africanas notaveis. Kabenguele Munanga
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entre a Universidade Federal da Bahia, através do CEAO a Escola Publica e as
Organizagoes do Movimento Negro da Bahia. No ano de 2000 um projeto do CEAFRO,
PROJETO ESCOLA PLURAL: a Diversidade Esta na Sala, formando educadores da rede
municipal na tematica raca / género. Com a promulgagdo da Lei 10.639/03 o CEAFRO
elaborou as Diretrizes Curriculares para Inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Rede Municipal de Ensino de Salvador, sendo atualmente, responsavel pela
orientacdo técnico-pedagdgica para a sua implementacao.

Salvador sempre foi referéncia de produgdo de resisténcia, criando alternativas no
campo social, artistico e educacional a exemplo de entidade de Movimentos Negro —
Movimento Negro Unificado, Agentes de Pastorais Negras; de Blocos Afro — Il¢ Aiyé,
Male de Balé, Muzenza; de Programas Educacionais — CEAFRO. Steve Biko, entre tantos

outros.

A diversidade estda na sala: Um passeio do multiculturalismo a

transdisciplinaridade da etnomatematica.

A escola ¢ o espaco de encontro de varias culturas, nesse mesmo espago, elas se
misturam, dialogam, chocam-se, interagem.

Falando especificamente da Escola publica em Salvador da Bahia, podemos apontar
que contrariando ao indice étnico / racial de maior incidéncia no Estado, o conhecimento
voltado para a cultura europeia prevalece no sistema educacional, em detrimento a da
cultura negro, ndo permitindo um saber multicultural.6.

Para Hall (2003), os estudos culturais e seu legado tedrico requerem visitar o
passado de forma a consultar e pensar no presente ¢ no futuro dos estudos culturais. Cultura
ndo ¢ apenas uma pratica nem tdo pouco costumes e folclores. Constitui-se em uma rede de
inter-relacionamentos.

O autor também faz uma distingdo entre multicultural e multiculturalismo.

Conceitua multicultural, como uma expressdo qualificativa, sempre plural e que descreve

6 Falo de Cultura, tomando como base os conceitos do jamaicano Stuart Hall.
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caracteristicas sociais e os problemas apresentados por sociedades onde existe diversidade
cultural e tentam construir algo em comum, mas também conservam algumas identidades
originais, ¢ o multiculturalismo como o substantivo que esta direcionado as estratégias
geradas pelas sociedades. Acentuando que apesar do multiculturalismo ser uma idéia antiga,
surgida a partir do século XV, antes da expansdo européia, ainda hoje ¢ bastante

questionada.

[...] o multiculturalismo ndo ¢é a terra prometida...[entretanto] mesmo em sua
forma mais cinica e pragmatica, ha algo no multiculturalismo que vale a pena
continuar buscando [..] precisamos encontrar formas de manifestar
publicamente a importancia da diversidade cultural e integrar as contribui¢des
das pessoas de cor ao tecido da sociedade. (WALLACE, 1994 apud HALL,
2003, p.52).

O multiculturalismo n@o tem espaco na relacdo de uma Educacdo de base
eurocéntrica, como ¢ a brasileira. Na matematica, por exemplo, temos dois exemplos bem
relevantes, um € na apresentacdo das caracteristicas de precisdo, rigor e exatiddo, servindo
de dominagdo do poder e o outro, sdo os herois, da Grécia antiga, da Idade Modema, ou dos
paises centrais da Europa, sobretudo, Inglaterra, Franca, Italia: Tales, Euclides, Pitagoras,
Descartes, Galileu, Newton, Einstein, Leibniz, Carnot, Lagrange, Lacaille, J. J. Cousin,
Lacroix, Euler, Bézout, Monge, Legendre, Laplace, Delandre, Brisson, entre outros

adotados pelos compéndios do curso de Matematica.

A educacdo nesses moldes pode ser identificada apenas como parte de um processo
perverso de aculturagdo, por meio do qual se elimina a criatividade essencial ao ser
(verbo) humano, eu diria que essa escolarizacdo ¢ uma farsa. Mas ¢ pior, pois na
farsa, uma vez terminado o espetaculo, tudo volta ao que era, ao passo que na
educagdo o real ¢ substituido por uma situagdo que ¢ idealizada para satisfazer os
objetivos do dominador. Nada volta ao real ao terminar a experiéncia educacional.
(D’AMBROSIO, 2002, p. 14).

Urge uma mudanga na estrutura da educagdo, e a cultura deve participar
efetivamente como fonte alimentadora na constru¢do dos conhecimentos, na elaborac¢do da
propria linguagem, independente de qual saber esteja sendo discutido.

Um grande desafio ¢ a reestrutura de uma Educacdo examinando suas tendéncias.
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Portanto, além do curriculo e da implementagdo das a¢des afirmativas, o professor, precisa
ter base para renovar seus conhecimentos, consciente de que seu papel tem uma agdo bem
mais ampliada do que o de uma sala de aula na estrutura padrdo pode transcender, onde nao
haja espaco e tempo cultural privilegiado que permitam julgar e hierarquizar - como mais
corretos ou mais verdadeiros - o que esta sendo discutido.

Corroborando com D’Ambrosio, Hall (2003, p.131) discorre sobre os paradigmas

dos estudos culturais e condena o inicio absolutista:

No trabalho intelectual sério e critico ndo existe ‘inicios absolutos’ e poucas sdo
as continuidades inquebrantadas. Nao basta o interminavel desdobramento da
tradigdo, tdo caro a histéria das idéias, nem tampouco o absolutismo da ‘ruptura
epistemoldgica’ pontuando o pensamento em outras partes ‘certas’ e ‘falsas’[...]
O que importa sdo as rupturas significativas em que velhas correntes de
pensamento sdo rompidas, velhas constelagdes deslocadas, e elementos novos ¢
velhos sdo reagrupados ao redor de uma nova gama de premissas e temas [...]. E
por causa dessa articulagdo complexa entre pensamento e realidade historica,
refletidas nas categorias sociais do pensamento e na continua dialética entre
‘poder’ e ‘conhecimento’, que tais rupturas sdo dignas de registro. (HALL,
2003, p. 131).

Nao permitir ‘experienciar’ a transdisciplinaridade numa sala de aula de matematica
¢ continuar a ter esse saber numa Unica visdo disciplinar, mecanica, descontextualizada,
atemporal, geral e todos os outros sindnimos que podem ser dados a um saber que insiste

- 7
em ser engaiolado’.

A transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude aberta de respeito mutuo e
mesmo de humildade com relagdo a mitos, religides e sistemas de explicagdes e
de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia ou prepoténcia.
(D’Ambrosio, 1997 p. 80)

" D’Ambrosio faz uma analogia da disciplina com uma gaiola onde o péassaro esta preso e a transdisciplina
como uma gaiola de portas abertas onde o passaro passeia, entra, sai transcende ao espago sem hierarquizar
qual o principal ou melhor espago.
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A transdisciplinaridade que pode ser discutida através do programa da etnomatematica,
busca a relagdo entre diversos saberes, onde nenhum ¢é mais importante que o outro. Na
transdisciplinaridade a cogni¢do ndo ¢ hierarquizada, ¢ é sugerindo uma superagdo do pensar linear,

buscando uma conexdo entre a ciéncia e a cultura.

As TICAS de MATEMA através do ETNO

Como a etnomatematica tem diversas vertentes, ¢ importante explicitar que a
etnomatematica que esta sendo abordada ¢ na perspectiva do brasileiro, Prof. Dr. Ubiratan
D’ Ambrosio, desenvolvida desde a década de 1970., com reconhecimento internacional
como ¢ refletido em 2005 quando recebeu o premio internacional de Educacdo Matematica,
medalha FELIX KLEIN, pelo Comité Internacional ICIMI , que sera entregue agora em
2008 no Mexico.

Durante a dissertagdo de Santos (2008), orientada por D’ Ambrosio, foi utilizado o
termo “Teoria D’Ambrosiana” ao relacionar a etnomatematica, enquanto uma teoria geral
do conhecimento.

D’ Ambrosio aponta um equivocos dos que utilizam a Etnomatematica:

[...] Embora surja como uma teoria geral do conhecimento — uma vez que estuda
todo o ciclo desde sua geracdo, passando pela organizagdo intelectual e social, até
sua difusdo - o fato de o nome sugerir o corpus de conhecimento reconhecido
academicamente como matematica tem tirado ao Programa de Etnomatematica,
seu carater de uma teoria geral, abrangente e transdisciplinar. Muitas das vezes o
programa tem sido visto como um enfoque a educagio matematica.
(D’Ambrosio, 1997 p. 16)

Essa visdo aponta o cuidado de ndo engaiolar a aetnomatematica, levando-a a um
unico enfoque, a uma disciplina ou a um método. Mas o autor reconhece que esse equivoco
foi devido o uso da raiz grega “matema (ta)” para compor a palavra etnomatematica, o
autor avalia que poderia ter trabalhado com outras raizes a exemplo da tupi-guarani ou
bambara, pois todas as culturas, todos os povos, estdo a procura de explicagdes de lidar com

a realidade, que parte de modos, técnicas habilidades ou artes (TICAS) de explicar,
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conhecer, entender, aprender (MATEMA) através da realidade natural e socio cultural
(ETNO).

O que D’Ambrosio chama de Etnomatematica é um programa de pesquisa no
sentido lakatosiano e vem se mostrando como uma alternativa de agdo pedagogica
transdisciplinar Nao ha uma ruptura, ndo é terminal, vai sempre se encaminhando como as

tramas num tear.

As tramas do tear em Gana

Naturalmente, o contexto e os mitos abstraidos da realidade natural, aquilo que
chamamos cultura, sdo essenciais no desenvolvimento diferenciado desses diversos
sistemas de codigos, simbolos e rituais. As representacdes incorporam-se a realidade
como artefatos da mesma maneira que os mitos e simbolos, sem necessidade de recurso
a codificagdo, também se incorporam a realidade, porém como mentefatos.

D’Ambrosio

O pano tecido de tira chamado Kente, ¢ feito pelos povos Asante ¢ Ewe de Gana e também

pelos povos Ewe de Togo.

Para Ross (1998), Kente ¢ um dos tecidos mais conhecidos dos teares africanos, seu
reconhecimento ¢ internacional, simboliza e celebra uma heranga cultural compartilhada,
construindo uma ponte sobre os continentes. Usado e reconhecido seu valor, tanto na Africa como

na didspora africana.

Segundo Dennis (2004) o tear Kente tem suas origens na Costa Ouro no Oeste da Africa,
usado na antiguidade s6 pelos reis como roupa para ocasides especiais. A caracteristica elitizada foi
perdida através dos tempos. Sua existéncia como roupa comum, mudou muito de papel na cultura
de Asante ¢ Ewe, especialmente do vestido real. O aprendizado do fazer Kente é um legado que

passa de pai para filho.
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A cultura é o movimento da ancestralidade, e a ancestralidade ¢ como um
tecido produzido no tear africano: na trama do tear estd o horizonte do
espago; na urdidura do tecido estd a verticalidade do tempo. Entrelagando os
fios do tempo e do espago cria-se o tecido do mundo que articula a trama ¢ a
urdidura da existéncia. (Oliveira, 2007 p. 245)

O tipo de tear mais conhecido ¢ o de “tira estreita” que ¢ feito de uma armagao de
madeira retangular simples, confeccionado pelos teceldoes ou de uma produgdo
industrializada. Sendo encontrado em varios locais da Africa, a exemplo, Nigéria, Mali,

Congo, Madagascar.

Estrutura de um tear artesanal de unico Headle

Um retorno ao continente Africano

O tempo ancestral ¢ um tempo crivado de identidades (estampas). Em cada uma de
suas dobras abriga-se um sem numero de identidades flutuantes, colorindo de
matizes a estampa impressa no tecido da existéncia. Por isso ndo ¢ um tempo
linear, por isso ndo ¢ um tempo retilineo. Ele é um tempo que recria, pois a
memoria é tdo somente um mecanismo de acesso a ancestralidade que tem como
referencia o corrente. (OLIVEIRA, 2007, p. 246).

A Repiiblica de Gana ¢ um pais da Africa Ocidental, tem como limite Céte d' Ivoire a oeste,

Burkina Faso ao norte, Togo ao leste e o golfo de Guiné ao sul.
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O pais Gana que falamos hoje, ndo ¢ o mesmo Gana do império antigo. Segundo
Fynn (1975), Gana foi habitada em épocas pré-coloniais por um nimero de reinos antigos,
inclusive, o Ga Adangbes na costa oriental, no império de Ashanti e de varios estados de

Fante ao longo da costa.

Por ter sido colonizado pelos britanicos, a lingua oficial € o inglés, porém este pais
tem mais nove linguas oficiais Akan, Dagaare / Wale, Dagbani, Dangme, Ewe, Ga, Gonja,
Kasem, e Nzema, sdo algumas delas. E a lingua haussa que ¢ falada entre 0os muculmanos

de Gana e abrange, aproximadamente, 15% da populagao.

UPPER PPer+ Bolgdtanga
WEST 3
REGION

+ Wa
NORTHERN REGION
+ Tamale

BRONG AHAFO
REGION

Mapa Geopolitico do pais de Gana

Gana ¢ dividido em nove regides: Upper West Regido, (capital Wa); Upper East;
Northern (Tamale); Brong Ahafo (Sunyasi); Ashanti (Kumasi) Eastern (Kofonaun)
Western; Central (Cape Cost), Volta Region ( Ha) e a grande Capital de Gana que é Accra;

destas, estive em quatro: Ashanti, Central Region, Volta Region e Accra.

A cultura oral ndo permitiu que muitos paises do continente africano, inclusive, o de
Gana tivesse sua historia escrita antes do final do século XIX. Muitos fatos que
aconteceram antes do final do século XV sdo quase desconhecidos e, ainda, hoje pouco fora

escrito do muito que eles tem a contar.
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O mundo do tecido Africano Kente

Para alguns pesquisadores, o tecido Kente ¢ uma conseqiiéncia das varias tradigdes

que existiram na Africa Ocidental antes da formagdo do reino de Ashanti no século X VII.

A pesquisa arqueologica datou exemplos dos panos de “tira estreito” tecidos na
Africa Ocidental aproximadamente no século XI a.D. e talvez antes. Alguns exemplos de
tecidos foram encontrados nas cavernas dos rochedos de Bandiagara em Mali. Estes panos
eram usados em cerimoniais de enterro, provavelmente, durante os impérios medievais de
Gana, Mali e Songai. Eles tém as caracteristicas técnicas e artisticas similares a muitos dos

panos de “tira estreito” em outras partes de Africa Ocidental.

Os tecidos que sdo chamados “Nsaa” pelo povo Akan fazem parte das roupas dos
reinados das cortes do Akan. Muitas caracteristicas desses tecidos aparecem nos de “tira

estreita” dos Ashanti.

Diversos tecidos feitos com o tear Kente de tira estreita

Assim, acredita-se que os artesdos de Ashanti aprenderam tecer com outros povos

que vivem ao norte e ao Oeste deles e, desenvolveram, mais tarde, seu estilo original.
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Em outras partes da Africa, as escavagdes arqueologicas encontraram partes do tear,
possivelmente do império antigo de Meroe que floresceu entre 500 a.C. e 300 a.D. Em
outras civilizagdes africanas no vale do rio Nilo tal como “Kemte” (Egito) e Nubia ou
Kush, h4d muita evidéncia arqueoldgica, nos quadros que provam a existéncia de uma

industria tear em torno de 3200 a.C. (ROSS, 1998).

O Mito

Tear é um aprendizado que os artesdes contam que comegou a partir do fazer de
uma aranha. Foi re-elaborado e aprimorado baseado no jeito proprio dos teceldes e passado
de geracdo a geracdo. E o saber fazer peculiar dos teceldes que, muitas vezes, determinam o

tipo de tecido.

Segundo Asamoah (1994), o mais comum dos mitos da cosmologia sobre o tecer ¢ a

que fala de dois amigos Nana Korangu e Nana Ameyaw que sera relatado abaixo:

“De acordo com a tradi¢do das pessoas Ashanti, Nana Korangu e Nana Ameyaw foram
cagar, durante uma caminhada na floresta, esses dois cagadores viram uma aranha tecendo a teia,
ficaram curiosos com o que esse inseto estava fazendo e pararam para observar como
transformava os fios comuns em padroes complicados. Deslumbrados com a habilidade da aranha,
pois, cada uma das patas delas executava uma fung¢do diferente, ficaram dias na floresta

pacientemente nesse aprendizado.

Ao retornarem ao vilarejo onde habitavam, os ca¢adores mostraram seu novo aprendizado
ao chefe. Este maravilhado com o que via, foi de imediato contar ao rei Tutu, o chefe dos Ashanti
que também impressionou com as teias do tecido e ordenou que a partir daquele momento, aqueles

homens passassem a tecer essa faixa de seda para a corte.

Os cagadores criaram um tear que imitava a fungdo da aranha, comeg¢aram a tecer o pano

>

que hoje é conhecido como Kente.’
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Kente é um tipo de tecer, mas existe um primeiro tecido que cunhou esse nome, e de
acordo com o Nana Akwasi Gyamfi de Bowire® segundo Asamoah (1994) o pano hoje
conhecido como Kente ¢ um “Adwini nweni ntoma” que significa pano tecido por um
artista. Na lingua Twi (uma lingua Ashanti) a palavra Kente ¢ a combinacao de duas outras

palavras Kete (esteira de tecer) e Kenten (cesta de tecer).

O teceldao Joseph Amegah de Volta Region na sua entrevista fala que o nome
KEnTE vem de duas acdes que acontecem no momento de tecer uma ¢ KE (na lingua local,
significa ENFIAR) e TE (que significa PUXAR) e o tecido ¢ formado quando enfia a linha
e puxa para baixo. E um processo rapido e automatico de Ke + Te. Ele deduz que como foi

sendo escrito, de acordo com a prontncia passou a ser conhecido como keNte.

A Matéria prima

A matéria-prima usada na producio dos panos na Africa inclui: fibras do bast, las,

algodao, seda, palha da costa ou casca de arvores especificas.

- O bast, ¢ a parte da planta que transporta agua para dentro da planta, ¢ uma fibra

mais forte, portanto, ¢ usada para fazer papel e tecido também.

- A 13, ¢ a fibra principal usada pelas tecedeiras mulheres dos povos berber da
Africa do norte, e homens de origem arabe que tecem nas oficinas urbanas da regido. Além
da Africa do Norte, tecer com 1d de carneiro, somente entre os teceldoes de Fulani do rio

Niger no Mali, no Sudido e em Madagascar.

- O algodio, foi cultivado por mais de mil anos, em uma area larga do Sahel e de
regides de savana na Africa. O algoddo era o material principal da producio de pano nas

regides de Senegal a Nigéria, além da Etiopia.

- A seda, ndo era uma fibra muito usada nos tecidos africanos. Mas nas areas onde

era utilizada teve uma importancia consideravel. Uma variedade de seda foi tecida no

¥ Nana Gyamfi ¢ o rei de todos os teceldes na regido de Ashanti, foi ele que fez o maior tecido Kente de
Adwini — nweni-ntoma.
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século XIX em Madagascar. A maior parte das fibras de seda importadas tem uma longa

historia.

- A palha da costa (rafia) é produzida das folhas mais novas de algumas espécies da
palma que crescem na maioria das regides da mata na Africa, abaixo do Saara. Os pedagos
da fibra eram cortados da pele fina superior das folhas, secadas ao sol, depois rachavam ao

comprido com um pente ou as unhas para produzir fibras flexiveis e estreitas.

Potencial do tecer na voz dos professores

Os professores das escolas publicas de Salvador que foram entrevistados sobre o
potencial dos tecido kente numa sala de aula deram respostas que apontam a

transdisciplinaridade do tear, além da transculturalidade:

“Trazer elementos da cultura africana para uma sala de aula ndo so contribuem para enriquecer a
cultura de muitos dos alunos como enriquece a aula por inter-relacionar matematica, cultura

africana e arte”.

“Sdo muitas relagoes que podemos fazer a partir desse tecido. Nao so falar da geometria, mas

também ter a possibilidade de falar da cultura africana, dos mitos”.

“Essa obra de arte pode estar numa aula de matemadtica para ensinar geometria tanto quanto as
formulas que sdo usadas. A diferenca esta nos alunos se identificarem mais com ‘uma obra de arte’
do que com uma formula, um ser palpavel e o outro abstrato e, portanto um pode propiciar o

aprendizado com mais rapidez que o outro”.

“Vou chamar esses tecidos de obra de arte - essas obras podem servir de portas para um novo
conhecimento cultural ao mesmo tempo em que, ela mostra a estética de padroes, raciocinio

numéricos, geométrico, mas ndo podemos limitar ele a isso...”.

“Uma aula de matematica que comece apresentando esses tecidos ou para o aluno manipular ou
mostrando um video de como ele é feito, qual a cultura, quem é o povo que tece, torna-se
motivadora, pois poderemos comegar falando da historia da Africa, depois da cultura, da arte, da

literatura e so dai ir para a matemdtica. Também teremos a possibilidade de convidar outros
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colegas para compartilhar a aula, pois esses tecidos ndo se fecham em conteudos, o que vejo ndo é

o que minha colega viu”.

Consideracoes Finais

Corroborando com Marcus Garvey9, que diz que ‘um povo sem historia € como uma
arvore sem raiz’ — Um dos grandes desafios na educacdo ¢ a reestrutura a partir da raiz,
valorizando a historia; repensando as relagdes culturais, os mitos; partindo da necessidade
de inclusdo de uma educagdo com base nas especificidades das diversidades culturais e de
uma organizagdo curricular em espiral. Nesse sentido a teoria D’Ambrosiana tem muito a
contribuir a partir do programa de etnomatematica.

Destaco que todos os aspectos do tear sdo considerados de grande relevancia. A
vivencia com um tear em sala de aula, permiti a compressao de algumas particularidades da
cultura africana e as influencias que o tecido pronto pode trazer para a educagdo no
desenvolvimento de uma atividade transdisciplinar onde configuragdes construidas, fosse
evidenciada sem nenhuma pré-determinagdo e hierarquia.

Nesse viés ¢ que sugiro uma forma de como trabalhar a cultura Africana por meio

do tear Kente em uma sala de aula de matematica.

9 . . e , . . - I
Pastor Jamaicano que defendia a criagdo de um pais negro livre da dominagdo branca na Africa e que
recebesse de volta todos os descendentes de Africanos seqiiestrados pelo navio negreiro.
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PROPOSTA DE UMA OFICINA PARA PROFESSORES

CULTURA AFRICANA DE GANA EM SALA DE AULA DE MATEMATICA

“Aprender do passado, construir sobre as fundagdes do
passado. Em outras palavras, volte as suas raizes e construa
sobre elas para o desenvolvimento, o progresso e a
prosperidade de sua comunidade em todos os aspectos da
realizacdo humana”.
A lei 10639/03 foi promulgada para que os responsaveis pela educacdo pudessem
olhar para tras e ver na raiz da civilizac¢do africana uma forma de contribuir com o ensino ¢

aprendizagem da educacio.

Como apenas a promulgacdo das leis ndo assegura a implementagdo, a proposta
desta “oficina” ¢ contribuir com a complexidade e o conflito do desafio de promover a
igualdade racial no Brasil por meio da educagdo; buscando diminuir os efeitos psicologicos
dessa desigualdade e a falta de discussdo sobre as diversidades culturais e a
transdisciplinaridade em sala.

Essa proposta de oficina tem como base a vivencia com o conhecimento gerado pela
interacdo comum resultante de um saber - fazer da Cultura Kente do pais Gana, a partir da

Etnomatematica.

Objetivo:

1- Trazer a cultura africana para sala de aula;
2- Motivar os professores a pensar atividades usando o tear africano;
3- Exercitar em uma sala de aula de matematica o pensamento transdisciplinar e

transcultural.
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Um tear construido em sala de aula.

Publico Alvo: Professores de Ensino Fundamental

Procedimento Metodolégico:

Sensibilizacdao; Construgdo de um tear; Tecer; Levantamento de contetidos a partir dessa

atividade; Socializagdo

1" Etapa -Sensibilizacao:

1- Assistir a um video sobre o tear Kente 3min;

2- Manusear os tecidos que serdo disponibilizados, observando detalhes.

3-Sugerir que os professores(formandos) falem as impressdes do tecido, o que mais

chamou a atengao...

Como?

(todo material ¢ disponibilizado pela formadora)
A - Contos orais de historia Local e do cotidiano

B - Leitura de Texto sobre a Historia do tear Africano
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C - Leitura de livros infantis de Contos ¢ mitos africanos

D - Leitura e discussdo de Textos sobre: Relagdes culturais Brasil-Africa
E - Leitura e discussao de textos sobre a Historia e Cultura de Gana

F - Leitura e discussdo de textos sobre o tear africano de Gana

Procedimento Metodoldgico

1-Dividir a turma em cinco grupos (A, B, C, D, E, F).
2-Distribuir para cada grupo um dos itens acima (A,B,C,D, E, F).

3-No grupo A, cada componente do grupo vai contar uma histéria e montar uma historia

coletiva.

Nos grupos seguintes, cada grupo vai discutir entre si o tema (por meio dos materiais

distribuidos pela formadora que esta aplicando a oficina),
4-0 grupo vai socializar o tema de uma forma Iudica (teatro musica, danga).
2? Etapa: Construcido de um tear:

1- Fazer uma trave com trés madeiras, sendo a haste removivel (amarrar com barbante ou

fazer dois orificios nas madeiras que estiverem na vertical e que sustenta a haste).

2- Marcar o centro da haste, deste centro puxar uma linha até uma determinada distancia
um pouco maior que a dimensdo da haste, colocando a madeira redonda ou o metal, e

fixar essa linha.

3- Envolver a linha em volta da haste e trazer até a madeira de 5 ¢cm (trazer por cima da

haste e voltar ao redor da madeira de 5 cm.)

4- Repetir, em torno de 40 vezes. Os fios da linha ficam dispostos na mesma distancia,

formando uma urdidura.
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3% Etapa :Tecer:

1- Separar os fios da urdidura (primeiro impar, segundo par, terceiro impar, quarto par...),
usando um palito de picolé para preparar uma abertura (vertente), onde o “shuttle” que
prende a linha da trama deve passar. Pressionar a linha de trama nova na urdidura com

seus dedos ou um pente.

2- Em seguida, separar o grupo de linhas opostas na urdidura (impar do par) para criar uma
segunda abertura (outra vertente) para fazer uma nova passagem para a segunda linha da

trama. Pressionar firmemente essa linha para a primeira linha da trama.
3- Continuar, por repetir o primeiro passo, depois o segundo, fazendo varios motivos.

Pronto! Pode tecer as tiras utilizando esse tipo de tear bem simples. Usar a criatividade para

fazer variados padroes.
a
4°, etapa
Levantamento e discussdo dos contetidos apontados nessa atividade:

- Conversar em grupos detalhes dos tecidos kente que foram manuseados durante a
sensibilizacdo, preferencialmente, voltar a manusea-los, apontando os elementos

matematicos existentes.

- Discutir em grupo sobre os conteidos que podem ser trabalhados em sala de aula que

foram observados durante a construcdo do tear ¢ o tecer.

- Planejar uma aula com os conteudos levantados, tanto nos tecidos como na construgdo do

tear € ao tecer.
5% etapa
Socializacao

- Cada grupo deve apresentar a aula planejada.
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Materiais Necessarios:

Para confec¢ao do tear

e 3 pedacos de madeira 2 com 10 cm um com 15 cm;
e 1 pedaco de madeira, ou metal redondo de 5 c¢cm;

e 2 palitos de picolé;

e novelo de linha de trico ou croché;

e Base de madeira (opcional).

Para sensibilizacao

Diversos livros e contos infantis sobre histéria da Africa;
Tecidos Kente diversos

Copias das fotos dos tecidos

Copia de textos diversos
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