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Incluir é Melhor que Integrar: uma concepcao da Educacéo
Etnomatematica e da Educacao Inclusiva®

Include is better than Integrate: a conception of Ethnomathematics
Education and of Inclusive Education

Marcos Liibeck®
Thiago Donda Rodrigues®

Resumo

A nossa intencdo neste artigo é articular algumas das caracteristicas da Educacdo Etnomatematica e da
Educacdo Inclusiva. Para isso, apresentamos um mito conhecido como O Leito de Procusto, bem como
perpetramos uma possivel aproximagdo metaférica deste para com as praticas adotadas pelo atual sistema
escolar de ensino basico. Em termos metodolégicos, aportamos as nossas consideragBes em um estudo
tedrico/bibliografico, do qual evidenciamos os conceitos de integracéo e de inclusdo. Tais conceitos, ao serem
analisados, mostram-se inconciliaveis devido a proeminéncia da inclusdo quanto a sua capacidade em propor
mudancas substanciais na sociedade/escola, para que assim todas as pessoas com condicOes bioldgicas-
fisicas-sensoriais distintas possam ter, bem como as demais pessoas, as suas diferencas respeitadas e
valorizadas por todos nesses ambientes. Dai, usando preceitos da Educacdo Ethomatematica, sugerimos olhar
para a Educacdo/Educacdo Matematica/Educacdo Inclusiva a partir de uma ética que tenha como principios
fundamentais o respeito, a solidariedade, a cooperacao, o didlogo simétrico etc., 0 que notadamente remete a
repensar a formacéo do professor.

Palavras-chave:Incluséo; Diferenca; Diversidade; Etnomatematica; Educac&o.

Abstract

Our intention in this paper is to articulate some of the characteristics of Ethnomathematics Education and of
Inclusive Education. For this, we present a myth known as The Bed of Procrustes, as well as perpetrate a
possible approach to this metaphor with the practices adopted by the current school system of basic education.
In methodological terms, we anchored our considerations in a theoretical/bibliographical study, where we
highlight the concepts of integration and inclusion, which when reviewed, appear irreconcilable due the
prominence of the inclusion how much its capacity to propose substantial changes in the society/school, so
that all people with different biological-physical-sensorial conditions may have, well as the others people,
their differences respected and valued by all in these environments. Thence, using precepts of
Ethnomathematics Education, we suggest look at the Education/Mathematics Education/Inclusive Education
starting at an ethic which have as fundamental principles the respect, the solidarity, the cooperation, the
symmetrical dialogue etc., what notably remits to rethink the teachers formation.

Keywords: Inclusion; Difference; Diversity; Ethnomathematics; Education.

! Uma versdo preliminar deste texto foi apresentada no Quarto Congresso Brasileiro de Etnomatematica.
Libeck & Rodrigues (2012).

2 Doutor em Educacdo Matematica. Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) — Foz do
Iguacu/Brasil. E-mail: marcoslubeck@gmail.com

¥ Mestre em Educagdo Matematica. Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) — Paranaiba/Brasil.
E-mail: matematicathiago@ig.com.br



mailto:marcoslubeck@gmail.com
mailto:matematicathiago@ig.com.br

Revista Latinoamericana de Etnomatematica Vol. 6 No. 2, junio- septiembre de 2013

INTRODUCAO

Uma metéfora pode ser tdo importante quanto a consciéncia critica é para a educacdo, pois
ambas permitem o exercicio da imaginacdo e da criatividade auténtica por quem delas faz
uso na sua cotidianidade. Outrossim, conhecer bem um mito também pode oportunizar uma
experiéncia semelhante, haja vista que uma ideia ou uma representacdo construida a partir
de narrativas sobre fatos ou personagens mitolégicos, por vezes, pode elucidar aspectos da
vida ordinaria das pessoas, anunciando ai muitas verdades que comumente abrangem
realidades diversas.

Por isso, sempre que investigamos algum assunto ligado a qualquer aspecto da cultura
humana, nos nos atentamos aos involucros que circundam esse objeto de inquérito, de tal
modo que descrever mitos, entender metaforismos e empregar a criticidade sdo acoes que
complementam o nosso trabalho enquanto investigadores adeptos do programa de pesquisa
denominado Etnomatematica”.

Com esse olhar analisamos, neste artigo, alguns dos referenciais tedricos sobre os quais
estdo assentadas determinadas convicgoes relativas a integragédo e a inclusdo de alunos na
escola contemporéanea. E para articula-los, estudamos um mito conhecido como O Leito de
Procusto (Procrusto ou Procustes), o qual nos motivou a expor uma metafora que compara
o significado do referido leito com a escola regular da atualidade.

Assim, sopesamos a Educacdo Matematica no contexto da Educacdo Inclusiva, visando,
sobretudo, transcender a confinante ideia da integracdo, sempre desejosos por efetivar a
inclusdo educacional no seu sentido mais amplo, conforme a perspectiva disseminada pela
Educacdo Etnomatematica’.

Nesta préaxis, compreendemos que uma educacdo para inclusdo exige do educador uma
postura que considere a diferenca ndo como o/um motivo para a exclusdo, mas sim o seu
contrario, isto ¢, como uma matéria-prima a partir da qual todo e qualquer educador pode

articular e produzir sua obra enquanto atua.

* Cf. D’ Ambrosio (2002).

® Nisto, concordamos com Vergani (2007), dizendo que “a educagio etnomatematica — lidando com a
inteireza racional, psiquica, emocional, social e cultural do homem — é uma postura criativa que ecoa a
diferentes niveis e segundo diferentes graus de profundidade” (p. 42, grifo da autora). E mais, que “a
educacdo etnomatematica ¢ uma ‘educagdo para o ambiente’ desenvolvida [...] a partir das relagdes do
homem com o dominio ecoldgico das suas capacidades I4gico-racionais” (p. 45).
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UM MITO, UMA METAFORA E UMA CONSCIENTIZACAO

O termo inclusdo muito comumente sugere representacdes estereotipadas de arquétipos®
construidos socialmente acerca das pessoas com condi¢Bes bioldgicas-fisicas-sensoriais
distintas’. E claro que estamos falando dessas pessoas, porém, ndo sé delas, bem como
também das que possuem diferencas socioculturais peculiares. Isso quer dizer que, ao
mesmo tempo, estamos pensando nos individuos cujo o senso comum classifica como
normais, mas que, indubitavelmente, também possuem alguma diferenca®.

Nesse sentido, é penoso constatar o emprego da expressdo ser diferente € normal como um
jargdo®, especialmente na consideracdo do significado arraigado ao termo normal, pois,
para nos, supor a existéncia de um individuo normal também denota instituir a existéncia
de um individuo anormal, classificacdo essa deveras execravel.

Na realidade, isso significa, propriamente, a afirmar que:

Se este [individuo] apresenta um modo de agir com as mesmas caracteristicas de
comportamento da maioria dos outros elementos de seu grupo social, essa maneira de
atuar é considerada normal. Caso ele se afaste das regras ou normas sociais
estabelecidas, isto é, dos padrdes do seu grupo, o seu comportamento € considerado
anormal. (Drouet, 2003, p. 93, grifo da autora).

Estes preceitos sdo, obviamente, relativos ao ambiente de cada individuo e mesmo a
sua multiplicidade™.

Além disso, esse conceito de normalidade para um mesmo grupo social varia em
funcdo da histdria desse grupo: o que hoje é considerado normal pode nao ter sido no

® Conforme nos diz Vergani (2009), “os arquétipos ndo se reduzem as imagens que herdamos, mas [as]
possibilidades de representacdo herdadas. [...] [Logo,] os arquétipos do consciente coletivo agem através de
normas, costumes, conceitos admitidos no meio sociocultural, opinides publicas e/ou publicidade” (p. 101-
102). Noutros termos, podemos dizer que “o arquétipo significa um determinado tipo de ‘impressdo’ psiquica,
como se fosse uma marca ou imagem. Um conjunto de caracteres que, em sua forma e significado, sdo
portadores de motivos mitoldgicos arcaicos. Ai esta, pois, o sentido do mito. Contetido e manifestacdo do
consciente coletivo” (Rocha, 2006, p. 46).

" Cf. Ross (2004).

& Ainda, segundo Vergani (2009), “a diferenca implica alteridade: é através de outro objeto que um objeto
pode ser reconhecido como diferente [...]. A diferenca é sempre uma relacdo de reciprocidade, porque
qualquer caracteristica faz necessariamente parte de um par de caracteristicas correlativas (A e ~A)” (p. 114).
E mais, de acordo com Silva (2002), “a diferenga néo tem nada a ver com o diferente. A redugdo da diferenca
ao diferente equivale a uma reducgdo da diferenca a identidade. [...]. A identidade é. A diferenga devém” (p.
66).

° Ora, “[...] classificar alguém como ‘diferente’ parte do principio de que o classificador considera existir
outra categoria — que é a de ‘normal’ — na que ele naturalmente se insere” (Rodrigues, 2006, p. 305).

1% Note que “a multiplicidade ndo tem nada a ver com a variedade ou a diversidade. A multiplicidade é a
capacidade que a diferenca tem de (se) multiplicar. [...]. A questdo ndo consiste em reconhecer a
multiplicidade, mas em ligar-se com ela, em fazer conexdes, composigdes com ela” (Silva, 2002, p. 66).
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passado, ou vice-versa. Dentro de uma mesma sociedade esse comportamento ainda
sofre variacdes, quando se consideram grupos diferentes': de idade, sexo, status
social, familia, cultura, raga e religido. (Drouet, 2003, p. 94, grifo da autora).

Assim, procurando entender essa concepcdo de normalidade, nos deparamos com um
movimento ocorrido a partir da segunda metade do século XX, o qual, essencialmente,
buscava a normalizagéo de alunos com deficiéncia, visando com isso, a sua insergdo nas
escolas regulares.

Essa normalizacdo*? consistia, dentre outros, em

[...] aproximar o modo de vida do aluno com deficiéncia a um padrdo de normalidade.
[E] para que os alunos pudessem ser inseridos nas salas regulares, era necessario serem
moldados segundo o padrdo vigente. Isso significa dizer que eles deveriam ser
treinados a viver o mais proximo do ‘normal’ possivel. E evidente que, nestes moldes,
os alunos com deficiéncia continuavam a ser excluidos, pois dificilmente conseguiam
se encaixar na forma de normalidade da sociedade™. (Rodrigues, 2010, p. 17).

Para ilustrarmos essa ideia aqui neste texto, mostraremos entdo agora um mito da Grécia
Antiga conhecido como O Leito de Procusto', onde Procusto — que é o protagonista
principal dessa histdria e cujo nome em grego significa o que estira, estende, alonga — tenta
impor um padréo de estatura de acordo com a sua férma pre-estabelecida sobre os viajantes
por ele capturados.

Diz o aludido mito que Procusto era um famigerado salteador da Atica ancestre, o qual
havia construido em sua casa, no caminho entre Mégara e Atenas, um leito de ferro com
exatamente o seu tamanho, e que o criminoso costumava apanhar viajantes que por la
inocentemente passavam.

Eis que Procusto os aprisionava, estendendo-os em seguida no referido talamo. Ele, ainda,

ajustava a cabeca dos seus prisioneiros a cabeceira dessa cama de maneira que, se

1 para Batista & Enumo (2004), “[...] os contrastes intra e intergrupos existem sem quaisquer diferencas
reais; 0s proprios grupos as criam. Basta uma ameaga em comum para 0 grupo se unir, tratando o diferente ou
0 estrangeiro com desconfianca e medo, que se transformam depois em hostilidade, pois ter medo €
desagradavel” (p. 103).

2 £ claro que, “se a diferenca é tomada como parametro, ndo fixamos mais a igualdade como norma e
fazemos cair toda uma hierarquia das igualdades e diferencas que sustentam a ‘normaliza¢do’ (Mantoan,
2009, p. 5). Nesse caso, entdo, “mais do que um desvio da norma, a diferenca ¢ um movimento sem lei”
(Silva, 2002, p. 66).

3 «Os movimentos em favor da inclusdo, dentre os quais [estdo] os educacionais/escolares, devem seguir
outros caminhos, que contestam as fronteiras entre o regular e o especial, o normal e o deficiente, enfim, os
espagos simbolicos das diferentes identidades” (Mantoan, 2009, p. 4).

14 Cf. Bianchetti (2004) e Guerra (2005; 2008).
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sobressaissem na outra parte da cama as pernas ou 0s pes, ele cruelmente os amputava, para
que o resto do corpo se acomodasse ao tamanho da mesma.

Se a vitima fosse uma pessoa que ndo alcancava o comprimento da cama, Procusto
violentamente a estirava, até que pela distensdo preenchesse a extensdo do respectivo leito.
Para piorar, parece que o numero de transeuntes mais baixos do que o0 perverso
sequestrador naquele caminho era abundante, e que Procusto sempre capturava alguém fora
do padréo da dita cama.

Isso quer dizer que, ao contrario de acomodar a cama ao tamanho das pessoas, o dito
malvado fazia com que estas a forca se ajustassem as medidas dela, sem sobra e nem falta.
E claro que o malfazejo poderia nio ajustar nem o leito, nem mortificar os cativos, ou
sequer captura-los, mas ai ndo teriamos o mito. O caso € que o tal Procusto tinha essa
perversa indole.

Por fim, a historia ainda nos diz que o maligno Procusto morreu pelas maos do heroi
ateniense Teseu, o qual lhe aplicou 0 mesmo castigo infligido a suas vitimas, ou seja, Ihe
distendeu até que perecesse.

Dado o caréter tragico dessa narrativa, ndo gostariamos que o leitor sentisse nenhum asco
ao imaginar aqui esses suplicios. Contudo, Alves (2006) chama a nossa atencao para o fato
de certas ideias terem que mexer com o0 corpo e a alma de quem as Ié para que ocorra a
compreensdo dessas ideias. Ele afirma, a esse respeito, que:

Livros escritos com sangue sdo aqueles em que as palavras sdo apenas a carne de ideias
nascidas do corpo. A diferenca entre os livros escritos com sangue e 0s outros escritos
com conceitos é facil de ser percebida. Os livros escritos com sangue mexem com 0
corpo e a alma. Os outros mexem s6 com a cabeca. O corpo fica do jeito como sempre
foi. (Alves, 2006, p. 9).

Ora, nds incisivamente sentimos essa mudanca. Primeiro pela consternacdo, depois pelo
horror ao imaginar as torturas empreendidas pelo maldoso Procusto. Quando este algoz é
finalmente punido, provamos de um pequeno alivio decorrente da aplicacdo da assaz antiga
pena do olho por olho, dente por dente, a sempre recursiva Lei de Talido.

Mas a angustia ndo cessou. E agora ndo somos mais 0s mesmos. Nés irreversivelmente
fomos atingidos por esta narrativa e, prontamente, a trouxemos para 0 nosso tempo. Porém,
para completar a metamorfose, Guerra (2005) nos langa a seguinte comparagdo, que aqui €

de extrema pertinéncia:

12



Revista Latinoamericana de Etnomatematica Vol. 6 No. 2, junio- septiembre de 2013

Tenho me perguntado, por muitas vezes, se a escola serd também um leito de Procusto.
Se em lugar de acomodar o curriculo as caracteristicas das pessoas, 0 que nela se faz,
como Procusto, € acomodar as pessoas a um curriculo homogeneizador e unico, as
custas de evidentes e inadmissiveis torturas. (Guerra, 2005, p. 1)*.

N&o se detendo somente a isso, este autor nos diz ainda que:

Temo muito que a escola seja 0 moderno leito de Procusto, no qual se colocam (por
forca) os alunos para acomoda-los ao tamanho e a forma dessa Unica cama, que tem as
mesmas dimens@es para todos. O processo rompe nao somente a légica como também
a ética: cada um que a ocupa deve acomodar a sua estatura ao comprimento dessa
peculiar cama, no lugar de adaptar esta as dimens@es de cada ocupante. (Guerra, 2008,

p. 9).
Eis que a met&fora que compara a escola @ um moderno leito de Procusto é entdo ai
suscitada. E isso nos faz refletir sobre a importéncia da diferenca e da incluséo. Logo, a
nossa consciéncia pde-se a critica e o intento agora é argumentar contra a manutencao desse
status quo que desmantela a escola, pois essa metafora — muito real, diga-se de passagem —
ndo materializa 0 nosso sonho e nem nossa esperanca enquanto educadores, mas faz sim o
seu oposto.
Em verdade, as nossas aspiracdes sempre concentram esfor¢os para incluir a diversidade
junto com as suas diferencas'® em uma sala de aula, e assim efetivar uma educacdo para
todos, pois entendemos que a inclusdo “[...] constitui uma a¢do ampla que, sobretudo em
paises em que ha diferencas sociais muito grandes, propde uma educacdo com qualidade
para todos. Na ideia de ‘todos’, incluem-se também os portadores de necessidades
especiais” (Ramos, 2006, p. 5).
Essa acdo de propor uma educacdo para todos refere-se também ao direito a uma educacéo
matematica de qualidade para todos. Contudo, congregar esse todos é dificil quando a
estrutura escolar vigente permanece inalterada, ainda tentando homogeneizar, a moda de

Procusto, 0s seus conglomerados de alunos®’.

1> Todas as citagdes de Guerra (2005; 2008) s&o traducdes livres nossas dos originais publicados em espanhol.
16 Segundo Maria T. E. Mantoan, em uma comunicacio feita durante a defesa da dissertagio de mestrado de
Thiago Donda Rodrigues, em 2008, ““a diversidade é redutivel a um grupo. As diferencas sdo [...] incontiveis,
[...] elas vem do multiplo.” E mais, “as diferengas ndo se reduzem a uma caracteristica, [...] as diferencas ndo
admitem categorizagdes” (Informagdo verbal). Essa sutil distingdo ¢ muito importante para esclarecer que os
termos diferenca e diversidade ndo sdo sindnimos.

" De fato, “problemas conceituais, desrespeito a preceitos legais e preconceitos distorcem o sentido da
inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢ao de alunos com deficiéncia no ensino regular; [...] incluir é
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Por isso, outra vez citamos Guerra (2008) para enfatizar que a organizagdo da escola tem
importancia decisiva para o atendimento as diferencas e a diversidade, dizendo que:

A escola tem uma inquietante fungdo homogeneizadora. Curriculo idéntico para todos,
espacos iguais para todos, avaliacGes similares para todos. D& a impressao de que se
pretende alcancar um individuo estandardizado e arquetipico que responda aos mesmos
padrdes de conduta, que tenha os mesmos conhecimentos e que pratique a mesma
forma de pensar [...]. A escola deveria ser uma encruzilhada de culturas, porém se
encontra com o problema de que nela se instala uma cultura hegeménica que tende a
homogeneizacao. Deveria ser uma escola para todos (quer dizer, para cada um), porém
é uma escola para um tipo determinado de individuo. (Guerra, 2008, p. 9).

Na realidade, é essa a organizacdo que esta posta pais afora e sobre ela é langado o desejo
de uma educacdo inclusiva. Em outras palavras, testemunhamos que ha uma transferéncia
de responsabilidades do Estado para a escola, uma execucdo parcializada de medidas
politico-pedagdgicas, enfim, uma nova possibilidade é difundida sobre uma realidade cada
vez mais obsoleta e envelhecida.

Observe que, neste cenario supostamente modernizado, mudou o aprisionado e alterou-se o
carrasco, mas o castigo continua sendo o mesmo, sem que ninguém tenha cometido crime
algum. E o veredicto? Ah, este apela novamente para o padrao da uniformidade.
Aprofundando-se nessa demanda, noutra passagem, o referido autor declara ainda que:

A escola é o reino da diversidade. Mesmo que se diga que uma classe é homogénea, se
trata de um evidente exagero, quando ndo de uma flagrante falsidade. Porque ninguém
é igual a ninguém™. A escola encerra hoje uma diversidade cultural inaudita [...].
Porém, a diversidade ndo é somente cultural. Ha a diversidade de capacidades, de
interesses, de motivacdes, de expectativas, de estilos de aprendizagem... (Guerra,
2005, p. 1).

Do mesmo modo, considerando o atendimento as diferencas, também concordamos com
este autor quando ele destaca que:

Poucas afirmagdes seriam tdo compartilhadas como a de que cada aluno é unico,
incomparavel, insubstituivel, dindmico e configurado por um conjunto ilimitado de
fatores genéticos e culturais. Ninguém se oporia ao enunciado de que cada aluno tem
sua peculiar capacidade, disposicdo, estilo cognitivo, interesse, expectativa, ritmo de
aprendizagem, experiéncia prévia, condi¢des familiares e sociais etc., porém, poucas

ensinar a todas as criangas, indistintamente, em um mesmo espaco educacional: as salas de aula de ensino
regular” (Mantoan, 2009, p. 2).

¥ 0 musico Humberto Gessinger, em um momento de sua composicdo (Ninguém=Ninguém, de 1992),
magistralmente diz que os seres humanos sdo todos iguais, mas uns sdo mais iguais que outros e, em seguida,
usa o trocadilho todos iguais, tdo desiguais, expressando, com certo sarcasmo, a pseudo-igualdade entre
individuos. Cf. Engenheiros do Hawaii (1999).
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vezes se veem atendidos estes acertos na forma de organizar as praticas de ensino.
(Guerra, 2008, p. 9).

E ai que deve entrar a consciéncia critica do educador, como a que é caracterizada por
Freire (2008)". Analisar problemas, descobrir causas, experimentar solucdes, usar da
autenticidade, da inquietude, livrar-se de preconceitos, ter responsabilidade, dialogar,
aceitar somente o velho e o0 novo que forem validos e reconhecer que a realidade é mutavel
sdo algumas das caracteristicas dessa consciéncia, cujo portador sera um transformador de
realidades que tendem a ser funestas se ndo forem modificadas.

Assim, conscientes e sensiveis a diversidade e as diferencas, notamos que € preciso
reorganizar a escola para transforma-la. Por seu turno, Guerra (2008) sugere o seguinte:
flexibilidade, o que implica: autonomia, coragem, assumir riscos, tomar iniciativa,;
permeabilidade, indicando: abrir-se ao entorno, ao dialogo, a reciprocidade entre escola e
sociedade; criatividade, para estimular: a inovacdo, a experimentacdo, a inquietude, as
mudancas; e colegialidade, para efetivar: projetos coletivos da comunidade escolar,
planejamentos cooperativos, uma atuacdo colegiada, bem como a democracia.

Portanto, levar em conta a diversidade ¢ uma oportunidade de desenvolvimento e de
aprendizagem. E mais, € preciso ter consciéncia de que somos todos diferentes, ainda que
tenhamos a mesma dignidade e os mesmos direitos como pessoas e como cidadaos.

Depois de tudo isso, ao educador fica uma importante recomendacéo, a qual aconselha e ao
mesmo tempo serve de alerta, nos dizendo que:

Para atender a diversidade, é necessario modificar as concepcBes e as atitudes dos
profissionais, amplamente habituados a uma explicacdo homogeneizadora [...]. Que
davida cabe de que a massificacdo € um inimigo da atencéo a diversidade. Procusto
teve um castigo que alguns qualificariam de exemplar. Eu fago votos para que o
esforco por se acomodar as capacidades, as motivacdes e as exigéncias de cada um nos
sirva de aval ante quem ha de nos pedir contas pelo desempenho da nossa tarefa.
(Guerra, 2005, p. 2)%.

¥ A consciéncia critica, conforme nos define Freire (2008), “somente se d4 com um processo educativo de
conscientizagdo. [Pois,] na [consciéncia] critica hd um compromisso [...]” (p. 39).

20 Nesta citacdo, no lugar de diversidade podemos tranquilamente ler diferencas, sem que haja qualquer perda
de generalidade.
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INCLUIR E MELHOR QUE INTEGRAR

Em uma anélise derradeira, poderiamos dizer que a inclusdo procura garantir o direito a
diferenca. E o direito a diferenca ¢ a/uma condicdo imprescindivel para uma educacdo
emancipadora, liberta da opressdo, porque “o destino do homem deve ser criar e
transformar o mundo, sendo [ele proprio] o sujeito de sua acdo” (Freire, 2008, p. 38).

Além disso, ao contrario de um leito de Procusto moderno, a educacdo inclusiva enaltece a
pluralidade, sendo que “a inclusdo ¢ produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora” (Mantoan, 2009, p. 4), no sentido de buscar o rompimento com os
paradigmas homogeneizadores da época presente®.

Observe, no entanto, a titulo de esclarecimento, que:

O programa de educacéo inclusiva consiste em por em pratica um novo conceito, que
tem como base tornar a educacdo acessivel a todas as pessoas, e com isso, atender as
exigéncias de uma sociedade que vem combatendo preconceitos, discriminacdo,
barreiras entre individuos, povos e culturas. (Ramos, 2006, p. 5).

Assim, 0 nosso desafio enquanto educadores etnomatematicos atuantes nas licenciaturas em
Matematica € formar educadores para também obrarem na educacdo matematica de todas as
pessoas, tendo em vista, neste ambito, além da diversidade, as diferencas sociais, culturais,
historicas, psiquicas, bioldgicas e fisicas, pois:

H& um sentimento de busca das raizes e de afirmacdo das diferencas e, devido a isso,
contesta-se a modernidade em sua aversdo pela diferenca®. [Lembremo-nos aqui que]
nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e ha
igualdades, e nem tudo deve ser igual [e bem como] nem tudo deve ser diferente.
(Mantoan, 2009, p. 5).

Aliés, do mesmo modo que evitar estigmas, segregacdes e marginalizacdes sdo metas que
estdo na esséncia da incluséo, acepcdes errdneas acerca da mera integracdo também podem
conter o germe da hegemonia curricular, da hiper-especializacao, da subdivisdo disciplinar,

do isolamento e da eliminacdo que retalham as realidades, categorizando os alunos em

2! De um lado, Rodrigues (2006) fala, assim como André (2006), de uma pedagogia diferenciada. Por outro
lado, “a inclusdo propde uma pedagogia e uma escola das diferengas em contraposicio as escolas dos/para os
diferentes [...]” (Mantoan, 2009, p. 13). Concernente a educacdo matematica, noés cremos na educagio
etnomatematica — holistica, transdisciplinar e transcultural. Cf. Vergani (2007), Lubeck (2010a; 2010b),
Rodrigues (2010) e Liibeck & Rodrigues (2011).

22 1sso porque a diferenca opera como um flash de luz que, ao surgir inesperadamente, paralisa aquele que por
ele ¢ atingido, deixando-o instantaneamente sem agdo, sem saber o que fazer. Logo, 0 medo, a hostilidade, o
estranhamento..., € mesmo a aprendizagem, sdo algumas das consequéncias que podem ser disparadas pela
diferenca.
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iguais/diferentes, em normais/deficientes, em capazes/limitados, e o0 ensino em
regular/especial, em massificador/restritivo.

Disso, segue imediatamente que, quando focalizamos essa dicotomia e os desafios que sao
enfrentados nas tentativas de se retirar obstadculos para tornar as escolas também
democréticas e inclusivas, em todos os niveis da educacdo, nos deparamos com certos
conceitos, 0s quais merecem ser distinguidos, tais que:

Os vocabulos — integracdo e inclusdo — conquanto possam ter significados
semelhantes, sdo empregados para expressar situacGes de insercdo diferentes e se
fundamentam em posicionamentos tedrico-metodolégicos divergentes [...]. Na
integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de
possibilidades educacionais, que vai da insercdo as salas de aula do ensino regular ao
ensino em escolas especiais [...]. Trata-se de uma concepcdo de insercdo parcial,
porque o sistema educacional prevé servigos educacionais segregados [...]. Nas
situacOes de integracdo escolar, [...] a escola ndo muda como um todo, mas os alunos
tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias [...]. Quanto a inclusdo, esta
questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da educacao especial e regular, mas
também o proprio conceito de integracdo. A inclusdo é incompativel com a integracao,
pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos 0s
alunos, sem excec¢Oes, devem frequentar as turmas de ensino regular. O objetivo da
integracdo € inserir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um
modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos
os alunos e que é estruturado em funcéo dessas necessidades. A inclusdo implica uma
mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita aos alunos com deficiéncia e
aos que apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral [...]. Na perspectiva inclusiva, as escolas
atendem as diferencas, sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem
estabelecer regras especificas para planejar, para aprender, para avaliar. (Mantoan,
2009, p. 6-7)%.

Portanto, para a inclusdo, € primordial desenvolver a sensibilidade e os sentidos do
educador, uma vez que, “queiramos ou ndo, a inclusdo em todos os seus aspectos esta ai e
[esta] sera vivenciada por aqueles que trabalham com educacdo.” (Scandiuzzi, 2008, p.
298-299). Ademais, todo e qualquer educador precisa compreender que educar é uma arte e
que o ser/saber/fazer/conviver pleno sé é alcancado se forem respeitadas as potencialidades
e limitacBes das pessoas envolvidas no processo educativo. Neste caso, segundo Ross

(2004), “o erro dos educadores ¢ tomar os sentidos remanescentes [dos seus alunos] como

28 Apesar de extensa, esta citacio é necessaria, pois exclarece ao leitor as incompatibilidades existentes entre a
inclusdo e a integragdo escolar.
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um fim em si mesmos” (p. 106), ressaltando as suas dificuldades no seu saber/fazer e ndo as
suas capacidades outras, relativas ao seu ser e ao seu conviver®,

Assim, “a formacdo do professor de modo geral (educador especial ou educador da classe
comum) deve incluir programas/conteddos que desenvolvam competéncias de um
profissional intelectual para atuar em situagdes singulares” (Freitas, 2006, p. 169). E por
1sso que, “quanto a postura do educador, este devera fazer um exercicio consigo mesmo,
para respeitar a cultura diferente do outro [...]. E, esse jeito de lidar com as relagdes
humanas me ensina a conviver e a ser” (Scandiuzzi, 2007, p. 76).

E mais:

Ja ndo se exige do educador que [este] construa um ideal para o outro [...]. O professor
deixa de ser o dono do saber, mas deve ter uma formacao especifica, que o capacite a
transitar entre os saberes de seus alunos, ndo esquecendo que esses saberes estdo
impregnados de desejos, emog0es, afetividades [...]. (Scandiuzzi, 2007, p. 70).

Nestas condi¢bes, 0 educador ao idealizar um aluno precisa se “[...] dar conta de que
trabalhar com a diversidade [e com a diferenca] é algo intrinseco a natureza da atuacéo
docente e que nédo faz sentido pensa-la como uma condi¢do excepcional” (Freitas, 2006, p.
170). Por isso, defendemos uma orientacdo dos atos educativos que possuam, “[...] como
eixos [direcionais,] o convivio com as diferencas, a aprendizagem como experiéncia
relacional, participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla a sua
subjetividade, embora construida no coletivo das salas de aula” (Mantoan, 2006, p. 192).
Notadamente, esse € um desafio que a educacdo inclusiva enfrenta por meio de agdes
singulares, e que também leva ao avanco do processo de Educacdo Matematica na
perspectiva da Etnomatematica, cuja postura sustenta que:

H& uma ética associada ao conhecimento matematico, cuja pratica é guiada pelo
conhecimento de no6s proprios, pela diluicdo de barreiras entre individuos, pela
construcdo de uma ‘harmonia ancorada em respeito, solidariedade e cooperagdo’. Dai
gue estudantes sejam sempre mais importantes do que curriculos ou métodos de
ensino; que o conhecimento ndo possa ser dissociado da plenitude humana nem do
aluno [e] nem do formador [...]. (Vergani, 2007, p. 32).

2 «“Uma vez que as potencialidades ndo nascem prontas nos individuos, cabe a sociedade contribuir para o
desenvolvimento e o aprimoramento intelectual de seus cidaddos. As limitagdes ndo sdo fruto das condigdes
individuais tdo somente, mas se produzem socialmente no contexto de interesses contraditérios no qual nédo se
priorizam a inclusdo e a humanizagdo dos segmentos humanos que foram historicamente excluidos” (Ross,
2004, p. 83).
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Dessa maneira, olhar o mundo pelo viés de uma ética que esteja baseada no respeito, na
solidariedade, na cooperacdao, no didlogo, no reconhecimento dos diferentes saberes e
fazeres, no ndo etnocentrismo, nos remete & uma sociedade para todos®, na qual fitamos o
outro ndo como exotico e/ou estranho, mas sim como um outro ser humano que
simplesmente difere de nds, porque todos, em suma, temos alguma diferenca.

Neste aspecto, o didlogo simétrico se faz imprescindivel para uma educacdo que busque o
respeito pela diferenca, pois:

Aceitar e respeitar a diferenca é uma [...] virtude sem o que a escuta ndo se pode dar.
Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou 0 Menino negro, 0 mMenino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso
evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de
cima para baixo. (Freire, 2009, p. 120).

Dito isso, para compreendermos a importancia do respeito, € necessario entender agora que
a realidade é um argumento explicativo (ou seja, uma forma de explicar a experiéncia)
arquitetado dentro de um dominio explicativo. A existéncia de diversos dominios
explicativos sugere que haja diferentes realidades, e todas elas legitimas.

Deste modo, cada pessoa/grupo sociocultural explica a experiéncia segundo o seu dominio
de realidade, podendo gerar diferentes formas de saber/fazer/ser/conviver ligados a
aspectos fisicos, culturais, sociais ou mesmo politicos. Assim, respeitar € compreender a
possibilidade da divergéncia nas formas de explicar a experiéncia, fazendo-se responsavel
pelas emocdes frente ao outro, sem nega-lo; pois a divergéncia ndo significa que o outro
esteja equivocado, mas sim que esta imerso em outro dominio explicativo®.

Considerando o exposto, podemos perceber, entdo, que

[...] o respeito se torna algo indispensavel para que possamos proporcionar um
ambiente de cooperacdo em que os individuos trabalhem e colaborem para um objetivo
comum, encontrando formas de solucionar problemas que digam respeito a todos. Isso
nos faz refletir e nos torna conscientes de que é necessaria a solidariedade, que consiste
em auxiliar, apoiar e/ou defender alguém com o objetivo de resolver ou minimizar seus
problemas. (Rodrigues, 2010, p. 64).

Portanto, a triade formada pelo respeito, pela solidariedade e pela cooperacédo € vital para

uma educacdo ndo normalizadora e ndo homogeneizadora; uma educacdo que ndo seja

% Cf. D’ Ambrosio (1996).
%6 Cf. Maturana (2001).
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excludente, ou seja, uma educacdo fundamentalmente inclusiva, como a sustentada pela

Educacdo Etnomatematica.
CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, gostariamos de salientar, através das palavras de Vergani (2007), que “a
Etnomatematica se descentraliza das referéncias habituais a um curriculo uniforme ao qual
a populacdo escolar ¢ obrigada a se conformar” (p. 7), e que “a Etnomatematica assume a
conjugacdo desse respeito amoroso com a luta contra a unidimensionalidade da educacao”
(p. 16).

Da mesma forma, queremos dizer que a postura de um educador da Educacgéo Inclusiva na
perspectiva da Educagdo Etnomatematica que concebemos é mais do que a de um ingénuo
professor que simplesmente cumpre prazos, curriculos, horarios, além de todas as outras
obrigacOes inerentes as regras das instituices de ensino.

Para nos, os educadores “habitam um mundo em que o que vale ¢ a relagdo que os liga aos
alunos, sendo que [para eles,] cada aluno € uma ‘entidade’ sui generis, portador de um
nome, também de uma ‘estoria’ sofrendo tristezas e alimentando esperancas” (Alves, 2000,
p. 19, grifo do autor). Nestes termos, concluimos que um educador ndo tem e nem segue
qualquer modelo homogeneizador sobre o qual procura enquadrar 0s seus alunos.

E essa atitude educacional, que é subentendida na/pela Etnomatematica, abre, segundo
Vergani (2007), “grandes clareiras de escuta, de dialogo, de siléncio criativo: lugares
vocacionados a compreensdo da alteridade/identidade, portanto ao crescimento matuo —
certamente desconcertantes aos olhos daqueles que se habituaram a dissociar contetdos,
objetivos ¢ metodologias” (p. 35). E mais: “a remodelagdo dos programas, dos métodos e
dos conteldos — ao liberta-los de pesos obsoletos — [...] [deverd levar] em conta as
componentes de respeito, de solidariedade e de cooperacdo que fazem das ciéncias
matematicas um instrumento ético a servigco do bem estar coletivo” (p. 39).

Nisto, um educador ndo chama o seu aluno por nimero, classifica a sala em 6tima, boa,
regular ou ruim; nem separa os alunos com mais dificuldades ou espera a mesma resposta

de todos; e ndo exige 0 mesmo método/explicagdo/registro de todos, e nem anseia reprovar
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0s que ndo conseguem alcancar o nivel de aprendizado por ele desejado, ou ainda,
desacredita 0 que os alunos trazem para a escola. Mas, faz o oposto disso.

Alias, um auténtico educador vive o0 processo educativo certo de que incluir € melhor do
que simplesmente integrar, descortinando a cada dia 0 mundo como um lugar onde as
pessoas se definem por suas paixdes, por suas esperangas e por seus horizontes utdpicos,
sendo elas mesmas e ndo o0 que 0s outros gostariam que elas fossem, uma vez que “viver ¢
respirar diferengas” (Vergani, 1995, p. 209). Esta €, concomitantemente, uma concepcao
prépria da Educacdo Etnomatematica e da Educacéo Inclusiva.
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